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APRESENTAGAO

Tendo em vista a promulgagéao da Lei n.° 14.945/2024 (BRASIL, 2024a), a
qual revogou parcialmente a Lei n.° 13.415/2017, foi estabelecida uma nova
organizagao para o Ensino Médio em todo o pais. A partir das mudancgas advindas
da Lei e com a publicacdo da Resolugado CNE/CEB n.° 02, de 13 de novembro de
2024, que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a etapa (BRASIL,
2024Db), foi realizada a revisdo do Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana, contemplando os principios pedagogicos que norteiam esse segmento.

Neste Referencial, estruturado em trés volumes, o Texto Introdutério
correspondente ao volume 1, descreve o cenario da oferta atual do Ensino Médio em
todo o Estado; as percepcgdes e os interesses dos estudantes para essa etapa de
ensino; os demarcadores conceituais essenciais para o desenvolvimento da gestao
e pratica pedagogica nas escolas paranaenses; 0s pressupostos da educagao
inclusiva, amparada pela educacao em direitos humanos, destacando a diversidade
das juventudes e as modalidades de ensino; e os principios pedagogicos e
formativos que orientam o Ensino Médio do Parana.

O segundo volume, tem como foco a apresentacéo da organizagao curricular
da Formagao Geral Basica (FGB), a qual visa ao aprofundamento das
aprendizagens desenvolvidas no Ensino Fundamental e ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades das quatro areas do conhecimento, de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018b). Neste documento foi
incluida a Educacao Digital, orientada pela BNCC Computacao (BRASIL, 2022a), a
qual passou a complementar a base a partir de 2022.

Este volume se refere aos Itinerarios Formativos, trazendo o conceito, os
pressupostos que caracterizam e orientam a organizagdo e construcédo dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA). Como parte integrante dos
Itinerarios Formativos, sdo apresentados os fundamentos tedrico-metodologicos e
avaliativos do Projeto de Vida, apresentando-o como componente curricular e eixo

articulador do curriculo, integrando FGB e IFA ao longo do Ensino Médio. Por fim,
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sdo explicitados os fundamentos para organizagao e estruturagdo do lItinerario de
Formacéao Técnica e Profissional.

Este ultimo volume, completa as premissas referentes a construgao
curricular, mantendo o foco na aprendizagem de todos os estudantes das
instituicbes de ensino que ofertam o Ensino Médio do Parana, visando a formacgao

integral do sujeito.
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ITINERARIOS FORMATIVOS
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PRESSUPOSTOS E FINALIDADES

Os ltinerarios Formativos s&o percursos educacionais que compdem a parte
flexivel do curriculo do Ensino Médio, os quais os estudantes podem escolher de
acordo com os seus interesses, aptiddes e perspectivas profissionais.

Com a promulgacdo da Lei n.° 14.945/2024 (BRASIL, 2024a) e de acordo
com a Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2024 (BRASIL, 2024b), os ltinerarios Formativos
passaram a compor o Ensino Médio, com uma carga horaria minima de 600 horas,
das 3000h minimas desta etapa. Os estudantes podem escolher entre um dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) das areas do conhecimento ou um
Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional, respeitando a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.

As instituicdbes de ensino devem oferecer aprofundamento em todas as
areas do conhecimento, organizando, no minimo, dois itinerarios com diferentes
énfases, exceto aquelas que ofertarem apenas a Formagao Técnica e Profissional. A
Resolugao CNE/CEB n.° 02/2024 orienta que, para atender a essa exigéncia, as
redes poderdo organizar itinerarios integrados com énfase em duas ou trés areas,
itinerarios distintos com foco em uma unica area, dois ou mais itinerarios voltados a
formacao técnica, ou ainda um itinerario que contemple todas as quatro areas do
conhecimento juntamente com um de formacéao técnica (BRASIL, 2024b).

Os ltinerarios Formativos de Aprofundamento, segundo a Resolugéo
CNE/CEB n.° 02/2024 (BRASIL, 2024b, Art. 5°), sdo percursos educacionais
estruturados, que possibilitam aos estudantes o aprofundamento de suas
aprendizagens e de seu desenvolvimento, em uma ou em mais areas. Devem ser
ofertados por meio de projetos integradores, numa perspectiva interdisciplinar, visto
que sdo organizados com énfase nos componentes curriculares que constituem a(s)
area(s) do conhecimento ofertada(s).

Além do aprofundamento das aprendizagens, outra finalidade do IFA é a
valorizagdo da diversidade territorial e cultural do pais, assim como, das

especificidades da Proposta Pedagogica Curricular das instituicbes de ensino.

10
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Para elaboracdo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento, os sistemas
de ensino devem observar o contido nos Parametros Nacionais para a Oferta dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025), os
quais definem os elementos conceituais que déo base para a organizagdo dos
itinerarios, orientam para um trabalho pedagdgico interdisciplinar e apresentam o
conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidos em cada area do
conhecimento.

Em relag&o aos Itinerarios de Formacgao Técnica e Profissional, os Sistemas
de Ensino devem se apoiar no conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Técnica e Profissional vigentes. De acordo com a
Resolucdo CNE/CEB n.° 02/2024 (BRASIL, 2024b, Art. 24), os Itinerarios de
Formacao Técnica e Profissional devem estar articulados com a Formagao Geral
Basica de maneira que assegurem a habilitagédo profissional técnica, de acordo com
os cursos previstos no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) (BRASIL,
2020), e qualificagao profissional técnica, como etapa com terminalidade de curso
técnico previsto no CNCT.

Para dar suporte as escolhas dos estudantes em relagdo aos Itinerarios
Formativos, com a implementacdo da Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), foi
inserido na organizagao curricular do Novo Ensino Médio o Projeto de Vida, com o
objetivo de promover e apoiar os estudantes na elaboragéo de seus projetos de vida,
com base em suas expectativas e possibilidades, apoiando-os na construgdo de
trajetérias significativas para o futuro. No Parand, ofertado como um componente
curricular, o Projeto de Vida passou a ocupar um lugar de destaque, tornando-se um
espaco estruturado para que os jovens pudessem refletir sobre quem sdo, quem
desejam ser e quais caminhos pretendem trilhar nas dimensdes pessoal, profissional
e social. Ao fortalecer essa base, o Projeto de Vida contribuiu diretamente para a
formacado integral dos estudantes e para que estes fizessem escolhas mais
conscientes e alinhadas aos seus interesses e sonhos, especialmente no momento
da indicacgdo do ltinerario Formativo a ser trilhado.

Mesmo com as mudancgas trazidas pela Lei n.° 14.945/2024, que reformulou
pontos da organizagao do Ensino Médio, o papel formativo do Projeto de Vida foi
mantido e reafirmado. A legislacao atual e a Resolugcdo CNE/CEB n.° 02/2024

reconhecem que praticas pedagdgicas intencionais voltadas ao desenvolvimento do

11



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

Projeto de Vida sdo fundamentais para que os estudantes se sintam protagonistas
de seus percursos escolares e tenham melhores condi¢des de planejar o futuro.

No préximo capitulo, serao apresentados fundamentos
tedrico-metodoldégicos e avaliativos que dao suporte ao trabalho pedagdgico
realizado no processo de desenvolvimento dos projetos de vida dos estudantes, os

quais fortalecem o protagonismo e a formacgao integral dos sujeitos do Ensino Médio.

12
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PROJETO DE VIDA

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) previu, desde 2014, mudangas na
oferta do Ensino Médio como forma de superar os desafios enfrentados pela escola
no que diz respeito a qualidade da educacédo (BRASIL, 2014). Com a publicagéo da
Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), foi implementado o Novo Ensino Médio, que
tinha como um de seus objetivos promover a aprendizagem significativa, no qual as
juventudes fossem protagonistas da propria aprendizagem, assumindo a escola
como um meio para alcangar os seus objetivos.

O Art. 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e o Art. 2° da Lei n.°
9.394/1996 (LDB) (BRASIL, 1996) ja previam a promogao e o incentivo ao
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o trabalho, sendo, estes, objetivos do Ensino Médio, de acordo
com a Resolucdo CNE/CEB n.° 3/2018 (BRASIL, 2018a). A legislagdo vigente
reforca e amplia essas finalidades do Ensino Médio, afirmando que esta etapa da
Educagdo Basica visa promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
“‘mediante formacdo para o exercicio pleno da cidadania, qualificacdo para a
participacédo e integracdo no mundo do trabalho e preparagdo para a continuidade
dos estudos em nivel superior.” (BRASIL, 2024b, Art. 3°).

Visando proporcionar uma base por meio da qual os estudantes tivessem a
possibilidade de desenvolver-se em suas dimensdes pessoal, profissional e social,
assim como tomarem decisbes sobre seus planos de estudo, a partir da
implementacgéo da Lei n.° 13.415/2017, no Novo Ensino Médio do Parand, passou a
ser ofertado o componente curricular Projeto de Vida nas trés séries. Entende-se,
pois, que, com esse suporte, eles teriam condicbes de optar pelos Itinerarios
Formativos, conforme suas expectativas para o futuro, de maneira mais objetiva e
assertiva.

Em 2024, a homologagao da Lei n.° 14.945 (BRASIL, 2024a), que revogou
parcialmente a Lei n.° 13.415/2017, determinou novas altera¢des na organizagao do
Ensino Médio, especialmente em relagdo a carga horaria da FGB e dos ltinerarios
Formativos e a sua forma de oferta. Porém, dentre o que permaneceu, a Lei n.°

14.945/2024 e a Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2024 (DCNEM) (BRASIL, 2024b)
13
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reforgaram a importancia e a necessidade da proposi¢cdo de praticas pedagodgicas
intencionais que promovam o desenvolvimento do projeto de vida dos estudantes,

orientando, no Art. 12 da Resolugao, que

Os sistemas de ensino deverao assegurar aos estudantes oportunidades de
construgdo de Projetos de Vida no ensino, de modo a promover processos
intencionais e estruturados de aprendizagem e desenvolvimento integral dos
jovens, mediante propostas didaticas que possibilitem que cada estudante
possa se engajar:

| - na reflexao coletiva e individual sobre:

a) os desafios e dilemas do mundo contemporaneo e suas implicagdes para
o presente e o futuro das juventudes;

b) sua histéria de vida pessoal, familiar e comunitaria e como esta histéria
de vida se relaciona com suas caracteristicas pessoais, suas inclinagdes,
habitos, desejos e talentos;

Cc) sua participacdo em grupos, coletivos, turmas e a relagdo dessa
participagdo com as suas formas de estar e se movimentar no mundo; e

d) suas escolhas e projetos para o futuro, numa perspectiva integrada,
considerando dimensbes da vida pessoal, familiar, comunitaria e
profissional, construindo a consciéncia que todo Projeto de Vida somente se
realiza numa dimensao coletiva.

Il - na construgéo de proposi¢cdes e de agdes e intervengdes individuais e
coletivas no mundo, considerando:

a) a escolha de seu itinerario formativo;

b) sua transi¢do para a vida adulta e para o mundo do trabalho;

c) sua motivacao, autonomia e disposi¢ao de progredir diante de desafios,
desenvolvendo sua capacidade de definir seus objetivos e metas pessoais e
mobilizar as estratégias necessarias para alcanga-las;

d) seu engajamento na vida comunitaria e social e sua participagdo na
transformacgao e melhoria continua da vida comum;

e) sua participacdo cidadd e politica, considerando os parametros
democraticos que estruturam a sociedade brasileira; e

f) sua realizag&o plena como pessoa.

Paragrafo unico. A oferta do Projeto de Vida é estratégia curricular e podera
obedecer a uma logica transversal as areas do conhecimento e devera estar
presente ao longo de todo o Ensino Médio:

| - no inicio da trajetéria formativa no Ensino Médio: a orientagdo e apoio
aos estudantes para a identificagdo de seus interesses, inclinagbes e
objetivos, definindo a escolha do itinerario que mais se alinha a seu Projeto
de Vida; e

Il - no final da trajetéria formativa no Ensino Médio: a orientagédo e apoio aos
estudantes para a identificacdo das diferentes oportunidades e
possibilidades de progressdo de estudos no Ensino Superior e de
integragcdo ao mundo do trabalho. (BRASIL, 2024b)

Essas orientagdes assinalam a importancia do Projeto de Vida como
estratégia de reflexdo sobre a trajetéria pessoal, cidada e profissional dos
estudantes, possuindo dialogo direto com a habilidade de reflexdo do estudante, sua
atuacgao cidada e seus projetos existenciais como um todo.

Para que se desenvolvam processos intencionais que promovam a formacgao

integral dos estudantes e a construgédo dos seus projetos de vida, as propostas

14
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pedagogicas das escolas devem considerar, conforme indica o Art. 37, inciso XXIl da
Resolugao CNE/CEB n.° 02/2024.

o Projeto de Vida como estratégia curricular voltado para a reflexado entre o
universal e o particular que considere que todo projeto individual somente se
realiza em dimensé&o coletiva com o objetivo de construir uma escola mais
justa que contemple a aprendizagem e o desenvolvimento humano de
adolescentes e jovens na escola e que possibilite o didlogo sobre as
incertezas ligadas ao futuro, em especial aquelas concernentes ao mundo
do trabalho. (BRASIL, 2024b)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio se
compromete com a educacgao integral, que tem como propésito a formagao e o
desenvolvimento pleno dos estudantes, o que implica compreender “a complexidade
e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam a dimensé&o intelectual ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2018b, p. 14).

E, também, funcdo da escola, além de promover a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos e culturais historicamente construidos/produzidos pela
humanidade; despertar os sonhos, a busca de propdsitos e, consequentemente, o
sentimento de pertencimento do jovem ao encontrar/(re)conhecer seu lugar no
mundo. Por isso, quando se fala em Projeto de Vida, faz-se necessario falar da
importancia da educagdo socioemocional, que deve estar alinhada com as
demandas globais e locais da educacéo.

Outro aspecto importante do Projeto de Vida na formacg&o integral dos
estudantes é a sua relagdo com o mundo do trabalho e a insercdo de reflexdes e
atividades direcionadas as diversas carreiras profissionais que estdo no horizonte
dos egressos do Ensino Médio.

O trabalho € uma dimens&o inerente aos seres humanos. E o mundo do
trabalho esta, dinamicamente, passando por transformag¢des. Algumas profissdes
desaparecem enquanto outras surgem na sociedade contemporanea. E os
estudantes que entendem e tém a escola como uma forma de inser¢dao no mundo
trabalho, precisam de orientagao e apoio nesse sentido.

Dessa forma, o Projeto de Vida se configura como uma estratégia de
aprendizagem que visa levar os estudantes a refletirem sobre seus objetivos e
propositos a curto, médio e longo prazo, o que significa projetar onde e como irao se
desenvolver profissional e economicamente, fomentando seus sonhos e

expectativas futuras.
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1. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Segundo Danza (2019), grande parte das concepgdes sobre o Projeto de
Vida estdo alicergadas na obra do psiquiatra austriaco Victor Frankl, que estudou a
questdo do sentido da vida. Frankl (2022) defende que atribuir sentido a proépria
existéncia — por meio de um projeto de vida — é fundamental tanto para a
promocgao da saude mental quanto para a prevencao do que denominava vazio
existencial. Contudo, Danza alinha alguns outros autores que também contribuem
com esse conceito, como Damon, Menon e Bronk (2003), para os quais o projeto de
vida pode ser uma forga interior que se torna a raz&o de viver, ou ainda Ryff e Singer
(1998), que afirmam que ter um propdsito na vida ajuda a sentir que essa vida tem
sentido, no passado e no presente.

Nessa perspectiva, projetos de vida partem do anseio do individuo em
concretizar iniciativas préprias que beneficiem tanto a coletividade quanto sua
realizacédo pessoal, abrangendo, assim, dimensdes pessoais, sociais e profissionais.

Assim, ao desenvolver seu proposito de vida, por meio da constru¢gao de um
projeto de vida, entende-se que os estudantes podem despertar para a questao da
intencionalidade dos estudos, da aprendizagem significativa, que sera determinante
para a sua vida escolar, e, mais importante, para a sua vida para além dos portoes
da escola: “Uma intengao estavel e generalizada de alcangar algo que € ao mesmo
tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (DAMON,
2009).

Um jovem € um ser em construgao e, como tal, necessita de um projeto que
Ihe possibilite alcangar seus objetivos. Assim, é importante propiciar que estudantes
desenvolvam seus projetos de vida, instrumentalizando-os para visualizarem os
seus caminhos e oportunidades e, por consequéncia, estarem aptos a fazer boas
escolhas para o seu futuro.

O Ensino Médio tem o Projeto de Vida como um dos eixos fundamentais da
formacgao escolar, visto que o trabalho neste componente curricular tem o potencial
de impactar tanto o desenvolvimento das habilidades e competéncias ao longo da
Formacado Geral Basica e dos ltinerarios Formativos, quanto a vida pessoal dos
estudantes e a sua atuagédo na sociedade. Conforme Damon (2009), o projeto de
vida configura-se como uma construcdo simultaneamente individual e social.
Embora tenha origem na reflexao subjetiva, manifesta-se nas interagdes com o meio
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e com os outros; trata-se de um processo interno que, contudo, também é
impulsionado por experiéncias e investigagdes no contexto externo.

Dessa maneira, o projeto de vida influencia a vida dos individuos, mas
também ecoa na vida em sociedade. Sujeitos que se planejam e projetam seu futuro
sao empreendedores do préprio caminho, visualizam suas possibilidades e
trabalham a favor de seu crescimento pessoal, o que torna a vida social mais
promissora e feliz. Assim, o projeto de vida é de interesse dos individuos e, por
consequéncia, também da sociedade.

A construgdo dos projetos de vida € um fenbmeno psicossocial, que se
assenta na intersecgao entre dois campos: os dos saberes individuais e dos

valores presentes na cultura nos quais nos inserimos, juntamente com a
influéncia de outras pessoas e projetos coletivos. (DANZA, 2019, p. 24)

Diante disso, o componente curricular Projeto de Vida esta relacionado nao
apenas aos interesses individuais das juventudes, mas aos propositos coletivos e
sociais, dimensionados pela ética e por valores morais preciosos, para a construgao
de uma sociedade civilizada, em que se concretiza o exercicio da cidadania.

A juventude € uma etapa da vida em que as identidades sdo construidas e
desconstruidas, sendo, os jovens, sujeitos que vivenciam atividades que extrapolam
o contexto escolar (WELLER, 2014). Assim, € necessario que a escola estabeleca
uma cultura de dialogo que considere tais experiéncias, respeitando e valorizando os
conhecimentos prévios e as novidades que os jovens trazem consigo, tendo em
vista que “a dimensao educativa ndo se reduz a escola” (DAYRELL; REIS, 2007, p.
10).

Assumindo a responsabilidade de assegurar as juventudes uma formagao
integral, considerando os estudantes em sua totalidade, para o trabalho com o
componente curricular Projeto de Vida, € necessario que o professor compreenda a
cultura juvenil e o seu contexto sociocultural e socioemocional. Assim, a escuta ativa
€ importante no processo educativo voltado para a promog¢ao do protagonismo.
Ouvir os estudantes implica partilhar dos anseios, preocupagdes, inquietacdes e
interesses da juventude e, consequentemente, repensar as praticas escolares para
que efetivamente se possa produzir um conhecimento significativo (DAYRELL, 2003,
2007, 2010).

Da mesma maneira, entende-se que, na sua dimensao curricular, néo se

pode reduzir a agdo pedagogica a uma abordagem disciplinar, pois o Projeto de Vida
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se articula diretamente as atividades da realidade do jovem da sociedade
contemporanea, que lhe exige competéncias cognitivas e socioemocionais para
responder com dinamismo a diversos desafios, sejam pessoais e/ou profissionais.
Nesse sentido, trata-se de um componente que se situa para além do curriculo
escolar, pois produz significados e representagdes existenciais com as quais o
jovem pode se articular e se movimentar na sociedade (TAPIA, 2001).

O Projeto de Vida engloba o desenvolvimento das mais diversas
competéncias e habilidades, tais como: cognitivas, afetivas, socioemocionais, de
trabalho, além da capacidade de o individuo se articular ativamente para a
construcdo do préprio projeto de vida. Uma perspectiva que este componente
curricular nao prevé é o abandono das juventudes a um comportamento estagnado e
desmotivado em relagcdo as suas vidas e, em especial, a sua atuagao no espaco
escolar.

O protagonismo das juventudes e o seu efeito para a produgéo autoral,
estimulados no Ensino Fundamental, traduzem-se, no Ensino Médio, na capacidade
de pensar a projecdo e a construcdo de projetos de vida, cujo eixo representa a
tbnica direcional das praticas escolares (BRASIL, 2018b). Na etapa do Ensino
Médio, as expectativas dos jovens estudantes frente ao futuro pessoal e profissional
tornam-se mais intensas e profundas. A dupla condi¢cao de jovem e estudante coloca
em discussao uma amplitude de dilemas e anseios, bem como a preparagao que a
escola proporciona aos jovens para o enfrentamento desses dilemas.

Sendo a fase juvenil decisiva para a construgcdo dos projetos de vida, a
escola possui um lugar privilegiado, em sua fungdo formativa, oferecendo
possibilidades de colaborar com o estabelecimento de metas e dire¢cbes para as
suas vidas, na preparagcdo dos jovens estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo, os quais sao marcados pela instabilidade e imprevisibilidade
(KLEIN; ARANTES, 2016).

Para isso, os conhecimentos escolares devem ser contextualizados e
articulados aos interesses dos estudantes, despertando a valorizagao pelos estudos
e dando sentido as suas experiéncias, tornando a aprendizagem escolar
significativa. O reconhecimento das juventudes, de suas necessidades e projetos de
vida, exige que a escola ndo siga uma loégica puramente homogeneizante,

moralizadora e rigida, mas sim adaptavel aos novos desafios contemporaneos, com

18



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

flexibilidade, fluidez, individuacdo e reconhecimento de identidades plurais
(DAYRELL et al., 2006, p. 10).

No Ensino Médio, as nogdes e os conceitos como identidade, diversidade,
valores, responsabilidade, ética, cidadania, competéncias socioemocionais,
juventudes, planejamento e mundo do trabalho sdo abordados com o objetivo de
preparar os estudantes para a vida em sociedade, considerada a partir dos seus

distintos contextos e realidades.

2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A sociedade contemporédnea apresenta demandas crescentes de
aprendizagens, estas produzidas no contexto da globalizagéo, de uma sociedade em
rede, hiperconectada, em meio a uma abundancia de informagdes. Assim, o0 campo
educacional precisa estar alinhado as mudancas impostas pela atual conjuntura, que
anseia por estudantes preparados para a vida, no sentido lato, bem como para o
mundo do trabalho, demonstrando competéncias socioemocionais e, também, a
capacitacdo para intervir ativamente na esfera coletiva. Dessa maneira, faz-se
necessario que o componente curricular Projeto de Vida seja construido e
encaminhado metodologicamente de forma integrada, em uma abordagem
interdisciplinar, de modo que todas as areas do conhecimento possam contribuir
para a consecugao fidedigna de tal projeto.

Os encaminhamentos metodoldgicos do componente devem promover a
pratica do didlogo permanente com os estudantes e seus projetos de vida,
respeitando e valorizando as diferengas, as novidades que as culturas juvenis
trazem. As agdes dialégicas ocorrem de maneira coletiva, com respeito e empatia
entre o0s sujeitos envolvidos no processo educativo, bem como de forma
individualizada, com atengdo as diversidades dos sujeitos na autoria de suas
trajetérias.

Para isso, recomenda-se a pratica de Grupos de Dialogos, metodologia na
qual o Ensino Médio e o Projeto de Vida sdo pensados a partir da o6tica das
juventudes. Tal pratica visa propiciar aos sujeitos da escola um olhar sobre o jovem
que vai além da condicdo de estudante, condigao esta que, muitas vezes, aparece
como um dado natural, independente das experiéncias que vivenciou, sua idade,

sexo ou sua origem social (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).
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A escuta ativa dos estudantes, por intermédio de grupos de didlogos
promovidos no ambiente escolar, onde se compartilham reflexdes, conhecimentos e
experiéncias em prol da elaboracdo dos projetos de vida, resulta em impactos
positivos para as juventudes no contexto educacional.

O acolhimento, entendido como uma pratica pedagogica, pode ser
vivenciado por todos os membros da comunidade escolar no cotidiano, por meio da
disposicado continua de se apresentar de forma verdadeira e transparente ao outro
— seja por palavras, atitudes ou agdes coerentes. Nesse contexto, o conceito de
‘presenga” ganha destaque, pois carrega uma dimensdo relacional abrangente,
pautada em sentimentos como empatia, aceitacdo e confianca mutua. O ambiente
escolar, com sua rotina, possibilita a observacdo frequente da existéncia ou
auséncia de comportamentos alinhados a formagao integral dos estudantes,
especialmente quando se considera o desenvolvimento pessoal, social e profissional
em articulagdo com os aspectos cognitivos e socioemocionais. O acolhimento,
assim, torna-se um elemento essencial para fortalecer os vinculos entre estudantes,
educadores e a escola, favorecendo a construcdo dos projetos de vida. Ele se
expressa em momentos de escuta atenta, celebracbes de conquistas, pactos
coletivos de convivéncia e reflexdes conjuntas diante de situagdes que exigem
cuidado coletivo.

Dentro dessa perspectiva, o Projeto de Vida se configura como um espaco e
um tempo dedicados ao acolhimento e ao didlogo com os estudantes, considerando
as esferas pessoal, social e profissional. A dimensao pessoal esta relacionada a
construcado da identidade e ao processo de autoconhecimento. A dimensao
profissional, por sua vez, amplia os horizontes sobre o mundo do trabalho e as
possibilidades futuras apés o Ensino Médio. Ja a dimensao social enfatiza principios
como ética, cidadania e responsabilidade coletiva, promovendo reflexdes sobre o
papel do estudante na sociedade e oferecendo escuta qualificada para apoiar suas
escolhas de maneira consciente e responsavel.

Contemplando o desenvolvimento integral dos estudantes nas esferas
pessoal, social e profissional, se faz importante a inclusdo e reflexdo algumas
tematicas, tais como: identidade e diferenca; valores; ética e cidadania; aprender a
ser e a conviver; juventudes; o jovem na sociedade contemporanea; elementos,
qualificagdo e avaliacdo do projeto de vida; entre outras. Neste sentido, os

encaminhamentos metodolégicos devem se constituir em experiéncias que
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promovam a reflexdo, o autoconhecimento, a intervencdo sociocultural, a
identificacdo e a resolugdo de problemas, o compartihamento de ideias e
sentimentos, o planejamento, a pesquisa, a elaboragcdo e a avaliacdo dos projetos
de vida.

Esses encaminhamentos podem contemplar o desenvolvimento de
atividades nas quais os estudantes consigam se reconhecer, produzindo textos com
a finalidade de discernir quem s&o, onde vivem e com quem vivem, assim como
contextualizar a prépria vida. Também podem ser realizadas atividades que os
auxiliem a compreenderem-se, partindo da prépria experiéncia de vida como
individuos e, ao mesmo tempo, como parte de uma comunidade e de uma
sociedade. Por meio de rodas de conversa, debates, leituras direcionadas e juris
simulados, os estudantes podem aprender quais sdo os valores e condutas morais a
serem praticados na convivéncia social, fundamentais para sua atuagéao profissional
no mundo do trabalho, na vida em familia e nos circulos de amizade. E podem ser
orientados a apresentar em grupos, ou individualmente, os resultados de pesquisas
sobre quais valores éticos e morais sdo necessarios para uma conduta saudavel, a
qual pode contribuir para a descoberta e alcance de seus propésitos de vida.

Algumas tematicas podem fomentar o envolvimento da comunidade escolar
em gincanas e atividades, como a observagao participante, por exemplo, para
identificar problemas locais e regionais, impulsionando o protagonismo dos
estudantes na busca por solugées e no desenvolvimento de projetos que tenham
como foco a consciéncia ética e a participacado cidada na vida coletiva, como visitas
as instituicdes de assisténcia a idosos, as pessoas com necessidades especiais, as
ONG, entre outras.

Os estudantes também devem ser incentivados a expressar as suas
opinides e sentimentos sobre questdes relevantes para suas vidas, em rodas de
conversa, produgao de cartas e de outros tipos de textos escritos, que podem ser
socializados com a turma, procurando o professor intermediar esse processo de
forma que todos sejam respeitados e desenvolvam empatia para com as
manifestagbes dos colegas. Esse processo de exposi¢do pode ser estimulado por
meio da apresentacéo de videos e textos que abordem a questao das competéncias
socioemocionais e como elas podem contribuir para problematizagbes sobre o

autocuidado, o cuidado com os outros e com as formas possiveis de se viver bem.
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Sugere-se, também, desenvolver atividades que provoquem os estudantes a
refletirem sobre quais sdo seus sonhos e expectativas para o futuro, e de que forma
poderao realiza-los. A partir das reflexdes e apontamentos de sonhos e projecdes
para o futuro, pode-se mediar a elaboragdo de planejamentos de curto, médio e
longo prazo, que sao necessarios para que tenham éxito na execugdo de seus
propésitos de vida e, com isso, possam também atingir os seus objetivos.

A construgcao do projeto de vida também demanda a aprendizagem de como
a sociedade se organiza (familia, escola, empresas, instituicbes publicas), a
distincdo entre 1°, 2° e 3° setores, e o papel de cada um deles para que,
posteriormente, os estudantes possam dialogar sobre as possibilidades de sua
atuacado no mundo do trabalho e na vida social.

Para a socializagdo dos projetos de vida dos estudantes, pode-se recorrer
aos laboratérios de informatica e bibliotecas para a elaboragcdo e producado de
documentarios, videos, recortes de imagens e recursos visuais, a fim de promover a
relfexdo sobre os possiveis encaminhamentos para que esses projetos sejam
executados.

Indica-se, também, a elaboracido coma turma, de uma pesquisa interna
sobre suas expectativas profissionais, seus sonhos e desejos futuros com relagéo ao
mundo do trabalho, e investigar, utilizando-se da pesquisa web, como esta o
mercado de trabalho para essas profissdes e quais as possibilidades de execugao
dos planos para se tornar um profissional na area escolhida. Sob essa oética,
sugere-se que os estudantes promovam feiras de profissbes ou seminarios, em
grupos formados por afinidade nos projetos, apresentando para seus colegas as
caracteristicas e possibilidades das atividades profissionais escolhidas.

E, por fim, deve-se retomar os projetos de vida desenvolvidos pelos
estudantes, ao longo do Ensino Médio, promovendo a observacédo e feedback,
reavaliando os processos e resultados obtidos como forma de viabilizar a
autoavaliacdo de maneira formativa e processual.

Para encaminhar as aprendizagens por meio do componente Projeto de
Vida, efetivando o desenvolvimento pelos estudantes de competéncias e
habilidades, faz-se necessario adotar metodologias ativas, ou seja, metodologias
participativas, bem como um conjunto de atividades praticas, técnicas diversificadas
na promogado do protagonismo dos estudantes, desenvolvendo competéncias que

contribuirdo na definicdo de seus propdsitos e objetivos de vida.
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As metodologias participativas estao alicergadas nos processos de troca de
saberes, experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construgao
colaborativa de conhecimento e a resolugao coletiva de problemas. Sao principios
dessas metodologias: o estudante no centro do processo de aprendizagem; a
autonomia; a reflexdo sobre a realidade; o trabalho em equipe; a inovacédo e o
professor como mediador (DIESEL, BALDEZ & MARTINS, 2017).

Pode-se considerar como metodologias participativas o conjunto de
ferramentas técnicas e de procedimentos educacionais que integram os jovens no
processo de ensino-aprendizagem, tais Ccomo: pesquisa-acao,
observacgao-participante, diagnéstico de conhecimentos prévios, mapa falante,
seminarios de profissdes (pesquisa e apresentagdes feitas pelos estudantes), café
cultural, rodas de conversa e feiras de conhecimento, organizados e produzidos
pelos estudantes, entre muitos outros exemplos de metodologias que possibilitem a
participacao criativa e autbnoma.

Para que as metodologias participativas resultem em éxito, os professores
precisam despertar o interesse dos estudantes para que participem ativamente do
processo, exercitar a escuta ativa deliberando atencdo a todos, sem predilecdes e
sem julgamentos, sempre encorajando a participagado e o engajamento, e estimular
o raciocinio, inserindo perguntas e problematizagbes nas rodas de conversa,
debates, seminarios e apresentagdes, exercendo o papel de mediador das
discussoes, evitando conflitos pessoais e/ou coletivamente instaurados, fazendo
valer a autoridade do argumento, e ndo o argumento da autoridade.

Nesse sentido, o olhar para o estudante, na sua condi¢ao de jovem, fomenta
sua reflexdo sobre as emocgdes, desejos, habilidades, contexto social e anseios
voltados a formacéo superior e/ou para o mundo do trabalho. A pratica educativa do
componente curricular Projeto de Vida leva em consideragdo experiéncias e
conceitos que as juventudes formulam a respeito de si e de seu futuro, pois
assumem a autoria do seu destino por meio de decisdes e escolhas que marcam as

suas trajetorias.

3. AVALIAGAO

A avaliagao é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como

definida na Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2024, deve ser formativa e somativa,
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permitindo que tanto professor quanto estudantes verifiquem os avancos e as
necessidades relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento. A avaliagdo com
carater formativo tem como objetivo oferecer informagdes que orientem decisées
relacionadas ao planejamento das ag¢des pedagdgicas, ao acompanhamento da
progressao dos estudantes e a identificagdo da necessidade de intervengdes
complementares, possibilitando-se, assim, percursos de aprendizagem
bem-sucedidos no Ensino Médio (BRASIL, 2024b).

Neste sentido, o componente Projeto de Vida deve ser trabalhado de forma
processual, ativa, explicita e intencional, englobando os aspectos subjetivos, como
as questdes socioemocionais, e objetivos, como o contexto social onde o estudante
estd inserido. Dessa maneira, € importante o professor explicitar quais
competéncias e habilidades serdo desenvolvidas nas atividades propostas. Assim,
ao avaliar o estudante de maneira formativa neste componente curricular, estara
acompanhando e compreendendo o desenvolvimento das competéncias e
habilidades, com o cuidado permanente de nao atribuir juizo de valor as projegcdes
dos estudantes.

Todavia, para que o Projeto de Vida se torne significativo para o estudante, é
necessario que ele o compreenda como forma de construcdo, interlocugdo e
representacéo de realizagdo de desejos, levando em consideracgéo a realidade social
que esta inserido, fomentando, com isso, um processo que o leva a reexaminar suas
possibilidades e limitagdes, bem como a sua posi¢cdo diante da vida, ou seja, a
realizar uma autoavaliagdo. Neste reexame, todas as incertezas dos estudantes
permitem inter-relacionar sonhos com a conjuntura social, sendo fonte para novas
problematizacdes e reflexdes.

A autoavaliagao € “uma acao reflexiva sobre o que foi feito, sobre o caminho
escolhido para fazer algo, uma apreciagdo, um juizo de valor sobre 0 nosso
desempenho.” (MARQUES, 2015, p. 26). E isso torna a autoavaliacdo parte
importante da avaliacao formativa, considerando-se que o estudante é protagonista
da sua aprendizagem e elemento central desse processo. Ao se autoavaliar, o
estudante, por exemplo, revé a sua vida pessoal, a sua participacdo escolar, a sua
responsabilidade e o compromisso com as atividades. Também espera-se que, ao
realizar a autoavaliacdo de uma forma sistematica ao longo do processo de
aprendizagem, o estudante consiga desenvolver a capacidade de autocontrole, a

autonomia intelectual e a autorregulagédo da aprendizagem, por meio da ampliagéao
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da sua metacognic¢ao. Isso possibilita ao estudante refletir sobre o que realizou e, a
partir disso, “tomar as melhores decisbes possiveis que lhe possibilitem alcangar o
sucesso nas tarefas subsequentes.” (MARQUES, 2015, p. 28).

Assim, segundo Marques (2015), no processo autoavaliativo, o erro deve ser
encarado como uma oportunidade de reflexdo consciente por parte dos estudantes,
permitindo-lhes compreender as razbes que os levaram ao equivoco e, a partir
disso, desenvolver, com autonomia, estratégias eficazes para superar essa
dificuldade. Enquanto o estudante desenvolve sua autonomia intelectual neste
processo autoavaliativo, a forma como o professor atua diante dos erros dos
estudantes, pode auxilia-los nesse processo de desenvolvimento da autonomia e da
metacognicdo. Neste contexto, é papel do professor interpretar os erros, buscando
entender o raciocinio que levou o estudante aquela resposta ou caminho, para,
entdo, oferecer orientagbes mais adequadas ao seu processo de aprendizagem e
escolher metodologias apropriadas para auxilia-los na superagdo dos desafios
(MARQUES, 2015).

Por meio de um feedback formativo do professor — como comentarios,
observagbes e orientagcdes adequadas que realmente o ajudem a melhorar —, o
estudante deve ser capaz de reconhecer tanto os aspectos em que apresenta bom
desempenho quanto aqueles que ainda precisam ser desenvolvidos, buscando,
assim, formas mais eficazes de conduzir seus estudos com foco na melhoria
continua e na conquista de melhores resultados.

Mesmo tratando-se do crescimento pessoal do estudante, a avaliacdo
desempenha um papel essencial no componente Projeto de Vida. Cabe ao professor
acompanhar o progresso do aluno, considerando sua formagao integral — que
abrange os aspectos cognitivos, interpessoais e intrapessoais —, a fim de orienta-lo
quanto aos ajustes que possam ser necessarios ao longo de sua trajetéria. Além
disso, os resultados obtidos nesse processo avaliativo também influenciam
diretamente o planejamento pedagdgico, servindo de base para eventuais
reorientacdes das praticas docentes.

A concepgédo do estudante como protagonista considera uma participagao
ativa e propicia a personalizagéo do aprendizado a partir de seu modo singular de
estar no mundo e na escola, na qual alguns pontos favorecem escolhas qualificadas.
Sob essa perspectiva, Costa e Vieira (2006) explicam que o protagonismo juvenil se

refere a forga transformadora dos adolescentes e jovens. Assim, é por meio das
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acdes educativas que se deve criar espagos e condicdes que possibilitem aos
jovens envolverem-se na resolugdo de problemas reais, estabelecerem dialogos
francos entre seus pares e, também, com os adultos, a fim potencializarem
oportunidades para a expressao criativa e responsavel do seu potencial. Ao eleger
metodologias ativas em seu encaminhamento metodolégico, o professor também
propicia situacbes para a avaliacdo formativa dos estudantes, promovendo a
reflexao ativa.

A atuacdo do professor, ao proceder a avaliagdo do componente curricular
de Projeto de Vida, deve se dar de forma diagndstica, continua, processual e
sistematica. Tanto os seus registros quanto as produgdes dos estudantes servem
como subsidios para analisar as praticas pedagogicas, compreendidas como
instrumentos de aprendizagem, permitindo a retomada e reorganizagdo do
planejamento docente. Portanto, os registros do professor e a analise das atividades
e produgbes realizadas pelos estudantes permitem que, posteriormente, sejam
organizados momentos de feedback e de retomadas e, dessa forma, a avaliagéo
ndao se configure como uma pratica estanque e isolada do processo de
ensino-aprendizagem, assumindo a sua funcéo formativa.

No ambito da aprendizagem significativa, os critérios de avaliagao
decorrerdao de objetivos estipulados acerca das tematicas relevantes dentro do
Projeto de Vida. Esses critérios devem ser compartilhados previamente com os
estudantes e refletirem uma expectativa, um padrdo de desempenho envolvendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Para o sucesso do processo avaliativo, faz-se necessario que ele se
equacione de maneira coerente e responsavel. Assim, os instrumentos a serem
utilizados devem estar em consonancia com os critérios estabelecidos, de acordo
com os niveis de desenvolvimento expressos nos obijetivos.

Uma maneira de acompanhar a aprendizagem dos estudantes é partir da
organizacao de alguns indicadores, que podem considerar a esfera pessoal,
profissional e social. Por meio deles € possivel monitorar os comportamentos
observaveis dos estudantes, suas tomadas de decisdo, suas formas de resolver os
problemas propostos, etc., durante a realizagdo de atividades que lhe proporcionem
uma aprendizagem ativa e significativa.

Também, sugere-se a utilizagdo, além da autoavaliagdo, de instrumentos

como: relatorios, portfolios, elaboragcdo de ambientes virtuais colaborativos,
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entrevistas, trabalhos em grupo, entre outros que possam mensurar e indicar como
as metas estabelecidas estdo sendo alcangadas. A proposigcao de um projeto
coletivo, a ser desenvolvido ao longo do ano letivo, por exemplo, é também uma
possibilidade, assim como o uso de rubricas que registrem todas as praticas
avaliativas aplicadas.

E importante adotar critérios e instrumentos avaliativos evidentes e
especificos, que permitam acompanhar o desenvolvimento dos estudantes em um
movimento de observagdo e feedback. O envolvimento dos estudantes na
elaboracao dos critérios e instrumentos avaliativos € uma estratégia frutifera para o
engajamento nas atividades propostas e na sua avaliagdo. Isso estimula o
comprometimento com a propria aprendizagem, diagnosticando os aspectos a

serem qualificados e aqueles ja alcangados.
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PRINCiIPIOS ORGANIZADORES PARA A ELABORAGAO DOS IFA

Para a elaboragdo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA),
faz-se necessaria uma revisdo de suas finalidades e principios, em consonancia
com os Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025). Entende-se que
relacionados ao seu objetivo central quanto ao aprofundamento das aprendizagens
e desenvolvimento dos estudantes, somam-se outros objetivos, tais como a
mobilizagdo de habilidades cada vez mais complexas que contribuam para a analise
critica, reflexdo e abstracdo, por meio de saberes proprios das areas do
conhecimento, da cultura, do trabalho e das tecnologias, de maneira progressiva.

A centralidade do estudante no processo de sua aprendizagem se mantém,
promovendo o desenvolvimento da autonomia, com o uso de estratégias que
possibilitem o confronto com problematicas do mundo contemporédneo, a fim de
engaja-lo na busca de solugdes e implica-lo em decisdes de carater individual e/ou
coletivo, num cenario em que possa agir como protagonista.

A formacao segue na perspectiva de uma educagao em direitos humanos,
associando-se as diferentes vivéncias juvenis, possibilitando que suas trajetérias e
projetos de vida ganhem sentido por meio de um processo educativo que considere
seus contextos de vida e interesses pessoais e coletivos.

A Resolugao CNE/CEB n.° 4/2025, que institui os Parametros Nacionais
para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio
(BRASIL, 2025), destaca a necessidade de que no processo de estruturagdo dos
IFA, os sistemas de ensino considerem principios epistemoldgicos, pedagdgicos e
de gestado, presentes no documento. Esses foram compilados sinteticamente e

poderdo ser observados nos Quadros 01, 02 e 03, respectivamente:

Quadro 01 — Principios epistemoldgicos

O trabalho como principio educativo.

A indissociabilidade entre pensamento e agao.
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A articulagcio entre teoria e pratica para o desenvolvimento da autonomia
intelectual.

Compromisso com os direitos humanos e a cidadania.

Promocdo do acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusdo da
Educacéo Basica.

Oferta do Ensino Médio com qualidade para todas as modalidades de
ensino.

Superacdo das desigualdades educacionais, da discriminagdo e
intolerancia de qualquer natureza.

Valorizagao e mobilizacdo de fundamentos e saberes de todas as areas
do conhecimento.

Fonte: Adaptagao da Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2025 (BRASIL, 2025).

Quadro 02 — Principios pedagdgicos

A interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a articulagdo entre
sociedade, cultura, ciéncia e tecnologia.

A pesquisa como principio pedagogico e elemento integrador entre FGB e
IFA.

Mobilizagdo da compreenséo e intervencgao critica na realidade social.

Estruturacdo do planejamento e implementacao dos IFA de forma coletiva
e colaborativa.

Coeséao e coeréncia entre os componentes curriculares do IFA.

Conexao com os projetos de vida dos estudantes.

Compromisso com a igualdade e equidade.

Ampliacdo e diversificacdo de espacos onde se realizam as praticas
pedagdgicas.

Criacao e consolidacao de relagcbes com o contexto e equipamentos
sociais da cultura.

Diversificacao de estratégias didatico-pedagdgicas e recursos
educacionais.

Viabilizagdo do alcance de niveis avancados de competéncias e
habilidades, de forma progressiva, por meio da organizagao do curriculo.

Adequacao do processo pedagdgico a fim de atender as necessidades
formativas e caracteristicas dos estudantes.
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Promocgao do avango continuo da aprendizagem de todos os estudantes.

Avaliacao diagnéstica, formativa e somativa.

Utilizacao de diferentes instrumentos de avaliacdo de carater individual e
coletivo.

Identificacdo de dificuldades e lacunas na aprendizagem para sana-las,
visando a permanéncia e sucesso dos estudantes.

Fonte: Adaptagéo da Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2025 (BRASIL, 2025).

Quadro 03 — Principios de gestao

Indissociabilidade entre as dimensdes pedagdgica, curricular e de gestao
visando a qualidade da oferta da FGB e IFA.

Monitoramento dos resultados de aprendizagem alcangados, das
condi¢des estruturais das escolas, dos insumos requeridos pelo processo
de ensino-aprendizagem e dos aspectos relativos ao exercicio dos
profissionais da educacéo.

Reconhecimento dos sujeitos que compdem o processo educativo, no
planejamento e gerenciamento das politicas educacionais e da gestédo
das unidades escolares.

Adocao de instrumentos de gestdo que atinjam todas as modalidades de
ensino, na busca pela equidade educacional.

Formacgao continuada permanente, a fim de qualificar os profissionais da
educacgao diante dos desafios de escolarizagdo do Ensino Médio.

Apoio constante a implementacdo dos IFA nas redes e instituigdes de
ensino, por meio de coleta de dados e analise para possiveis ajustes de
acdes, em um processo de acompanhamento.

Diagnéstico frequente de desafios do processo de implementagéo dos IFA
por meio de estratégias de avaliacdo institucional e avaliagdo externa.

Planejamento da jornada de trabalho dos profissionais da educacéao pelo
sistema de ensino e instituicdes escolares, para otimizar a organizagéo do
trabalho pedagdgico.

Previsdo de estrutura e tecnologias compativeis com a implementagao
dos IFA, para a promogéao da inclus&o digital e acessibilidade.

Fonte: Adaptagéo da Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2025 (BRASIL, 2025).

A observacdo destes principios orientadores deve concorrer para a
finalidade precipua do IFA, ou seja, o aprofundamento das aprendizagens e
desenvolvimento dos estudantes. Esse percurso educacional formativo, segundo os

Parametros Nacionais para a Oferta dos ltinerarios Formativos de Aprofundamento
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IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025), se concretiza por meio da oferta de projetos
interdisciplinares e integradores, organizados com énfase nos componentes
curriculares que compdem a(s) area(s) do conhecimento escolhidas.

Ha elementos essenciais que regulam esse processo formativo,
destacando-se em primeira ordem a perspectiva do aprofundamento das
aprendizagens, dentro da organizagao curricular, a qual, conforme ja exposto, se
expressa a partir da articulacao e integracdo entre a Formacao Geral Basica e
Itinerarios Formativos, como partes indissociaveis do curriculo.

Neste sentido, o desenvolvimento do IFA que se da com base na conexao e
associagao entre os componentes curriculares da(s) area(s) do conhecimento,
promovera o aprofundamento e ampliagdo das aprendizagens, em coeréncia com a
FGB, ou seja, em uma progressao, considerando-se as habilidades menos
complexas como pontos de partida até as mais complexas. Dessa forma, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento podem ser alcangados pelos estudantes,
desde as aprendizagens essenciais ao aprofundamento, ou seja, por meio da
adequada gradacao das competéncias e habilidades.

Seguindo essa logica, conclui-se que o aprofundamento e ampliagdo das
aprendizagens é promovido quando:

- O desenvolvimento das habilidades e competéncias €& estruturado numa
perspectiva integrada e articulada do curriculo (FGB + IFA);

- O ltinerario esta organizado numa perspectiva de progressividade das
aprendizagens;

- As habilidades que correspondem a um dominio elementar s&o consideradas
como base para o alcance gradual de habilidades mais complexas.

A configuragdo metodoldgica do IFA é outro elemento crucial no processo de
regulagédo da pratica curricular. Esse percurso de aprofundamento se concretiza por
meio de um Projeto Integrador, no ambito dos temas transversais contemporaneos
definidos na BNCC (BRASIL, 2018b), nas macroareas Meio Ambiente, Economia,
Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia e Multiculturalismo, que os
organizam.

De forma sintética, em acordo com os Parametros Nacionais para a Oferta
dos lItinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL,
2025), a atuagao docente caracteriza-se como mediadora, a qual deve adotar uma

abordagem interdisciplinar, contextualizada e integradora dos temas transversais
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contemporaneos. O aprofundamento, impulsionado pela pratica pedagdgica, tera
como ponto de partida a integragdo entre os eixos curriculares estruturantes, as
competéncias gerais e as competéncias especificas das areas do conhecimento.

A tematica contemporanea adotada, assim como a busca de solugdes para
uma ou mais problematicas que a envolvem, deve articular-se as especificidades e
singularidades das diferentes modalidades de oferta da educacado basica e as
demandas dos diferentes contextos, considerando-se a escala local, regional,
nacional e/ou global. Neste sentido, 0 mesmo documento define que a organizagéo
curricular promovera a coeréncia entre a Formacao Geral Basica e os ltinerarios
Formativos de Aprofundamento, assim como a pratica pedagdgica, realizara as
devidas adaptagdes e adequacgdes as realidades locais.

O tema tende a ser uma referéncia que promove a articulagao de diversos
saberes, conceitos, praticas e atitudes, oriundas dos componentes curriculares
integrados ao projeto, sendo estes, como ja explicitado, constituintes de uma ou
mais areas do conhecimento. Neste sentido, é previsto que a pratica pedagogica
assuma uma abordagem interdisciplinar, a fim de que o estudante seja instigado a
uma visdo ampla da problematica e do conhecimento inerente a ela, de forma
contextualizada e significativa.

Recomenda-se que o professor atue ativamente no planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do(s) Projeto(s) Integrador(es), sendo importante o
reconhecimento de pressupostos essenciais que orientam a execucdo de um
projeto. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Os projetos integradores desenvolvidos nos lItinerarios Formativos de
Aprofundamento devem promover o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias previstos nos parametros nacionais para a
oferta dos itinerarios formativos e proporcionar aos estudantes a
oportunidade de consolidar e aprofundar seus conhecimentos, habilidades e
praticas de forma integrada e contextualizada e, da mesma forma, integrar
todas as dimensbées da vida no processo formativo, mediante a
oportunidade de trabalho com temas transversais. (BRASIL, 2024, Art. 21 §
1°)

Desta forma, ratifica-se que a aprendizagem no IFA é baseada em um
projeto, o qual se desenvolve a partir de um contexto da realidade, permeado por
questdes complexas a serem solucionadas, com base na investigagao cientifica e

pratica colaborativa. Como proposta metodoldgica integrada é aplicavel a todas as
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areas do conhecimento, e neste caso, desenvolvido por dois ou mais componentes
curriculares.

A determinacao dessa metodologia como central na oferta do itinerario em
questado, traz algumas implicagdes relativas a sua implementagao, tais como as
necessarias conexdes entre saberes e objetos do conhecimento, na busca de
solucdes para problemas complexos da realidade, primando pela contextualizagao a
fim de que os estudantes atribuam sentido as suas atividades, podendo criar, inovar
e produzir conhecimento, consolidando suas aprendizagens de forma significativa.

Ha contribuigbes teoricas relevantes a respeito da aprendizagem baseada
em projetos (ABP), como abordagem metodoldgica, entre elas, Bender (2014, p. 9;
p. 16) destaca que:

A ABP é um modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos
confrontem as questbes e os problemas do mundo real que consideram
significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo
cooperativamente em busca de solugdes.[...] muitos outros termos foram
usados para essa abordagem de ensino, incluindo aprendizagem baseada
em problemas, aprendizagem investigativa, aprendizagem auténtica e
aprendizagem por descoberta.Contudo, a abordagem de ensino geral
permanece a mesma: os alunos identificam e buscam resolver problemas
do mundo real que consideram importantes, além de desenvolver varios [...]

artefatos que podem ser usados para demonstrar seus conhecimentos e
comunicar sua resolugéo de problemas aos demais.

O pensamento critico, a solugdo de problemas, colaboragdo e autogestao,
sdo habilidades que devem estar presentes nessa abordagem. Outros aspectos
essenciais sdo associados a essa metodologia: a presenga de uma problematizagao
desafiadora em um nivel apropriado que mobilize os estudantes a investigagao e
busca de recursos e informagdes auténticas; a promogéo do protagonismo estudantil
por meio da tomada de decisdes; reflexdo individual e coletiva de estudantes e
professores relativas ao processo de aprendizagem; o confronto entre diferentes
pontos de vista; cooperagao e colaboragédo entre pares; elaboragao compartilhada
de um produto ou produgao que represente o(s) resultado(s) do projeto desenvolvido
e que possa ser comunicado e/ou apresentado a comunidade escolar (BEHRENS,
2014; OLIVEIRA e MATTAR, 2018).

O resultado atingido em um projeto pode ser expresso em diferentes formas,
como relatos escritos e apresentagoes, portfolios, videos, podcasts, sites, projetos
de arte, construgcdo de artefatos de diversas naturezas, produgéo de artigos, textos

jornalisticos, recomendacgdes e diretrizes para ag¢des relacionadas a solugado de uma
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problematica, entre outras possibilidades, desde que tenham estreita relacdo com o
tema e problema em questdo e que fagam sentido ao contexto da realidade
abordado.

As competéncias e habilidades, s&o desenvolvidas ao longo do periodo
letivo, de forma progressiva e encadeada, assim como previsto nos Parametros
Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no
Ensino Médio (BRASIL, 2025), para cada area do conhecimento. As competéncias
gerais, serdo associadas ao processo pedagogico na medida em que sejam
relevantes diante dos objetivos de aprendizagem a serem atingidos.

Considerando-se o0 exposto, a indissociabilidade entre FGB e IFA, a
necessaria integracao e coeréncia curricular, as instituicbes de ensino por meio do
percurso formativo previsto, oportunizardo que os estudantes lidem com
problematicas baseadas em diferentes temas contemporéaneos.

Por meio do Projeto Integrador, a busca de solugdes para situagdes
complexas da realidade, sera impulsionada com o uso de tecnologias digitais e
metodologias ativas e participativas, a fim de que sejam promovidas experiéncias de
aprendizagem inovadoras, alinhadas as caracteristicas e necessidades dos
estudantes, impulsionando-os a ampliacdo e aprofundamento de saberes,

competéncias e habilidades.
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OS ITINERARIOS FORMATIVOS DE APROFUNDAMENTO POR
AREA DO CONHECIMENTO

Com base na perspectiva apresentada, os IFA objetivam a formacgéo integral
do estudante, proporcionando o aprofundamento das aprendizagens e do
desenvolvimento em uma ou mais areas do conhecimento. O objetivo € que os
estudantes adquiram niveis mais elevados e complexos de analise critica, reflexao e
abstracdo, mobilizando as epistemologias especificas de cada campo da ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologias, bem como as diversas formas e sistemas de
conhecimentos, saberes e valores acumulados pela humanidade.

Para além disso, os IFA visam:

e oportunizar aos estudantes aprofundar seus estudos em temas de relevancia
social, considerando seus interesses e a realidade em que estao inseridos;

e promover a autonomia dos estudantes, com vistas a compreensao e reflexao
sobre problemas complexos a fim de posicionarem-se criticamente,
participando de decisdes coletivas;

e propiciar conhecimentos que garantam o engajamento em questdes de ordem
social e ética, valorizando saberes ancestrais;

e fortalecer as identidades dos sujeitos, valorizando as diferencas e
especificidades territoriais e comunitarias;

e mobilizar e fomentar principios ético-politicos da soberania, da cidadania, da
dignidade humana, dos valores sociais, do trabalho, da livre iniciativa e do
pluralismo politico, que fundamentam a Republica Federativa do Brasil;

e propiciar formagao em direitos humanos e sustentabilidade socioambiental;

e oferecer possibilidades formativas aos estudantes de acordo com suas
trajetérias, projetos e especificidades socioecondmicas e culturais;

e contribuir para a construgdo do projeto de vida dos estudantes, mobilizando a
reflexdo sobre as relagdes entre escolhas individuais e dinamicas sociais;

e exercitar o multiculturalismo, considerando a escola como espaco de
interacdo e didlogo entre diferentes culturas, valorizando as matrizes
historicas e culturais brasileiras, incluindo a educagdo das relagbes
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étnico-raciais e o ensino de historia e cultura dos povos originarios do Brasil,
dos povos tradicionais de origem africana e afro-brasileira, e as experiéncias
e perspectivas femininas.

Os ltinerarios Formativos de Aprofundamento devem promover o respeito e
a valorizagdo da diversidade, abrangendo aspectos histéricos, culturais, sociais,
étnicos e linguisticos; o respeito as especificidades educacionais, como a educagao
escolar indigena, quilombola, de surdos, especial inclusiva, de jovens e adultos, e do
campo, considerando as particularidades de cada territorio; o combate ao racismo,
buscando superar seus impactos na formacdo dos individuos; a equidade com
estratégias para transpor as desigualdades e atender as necessidades de
populagdes em risco social e vulnerabilidade; a igualdade de género, por meio de
abordagens curriculares que superem preconceitos e desigualdades; e, por fim, a
integracdo curricular, articulando e integrando aprendizagens dos Temas
Transversais Contemporaneos definidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Na elaboragdo dos IFA busca-se assegurar os elementos que orientem as
diversas redes e Instituigdes de Ensino, na ampliacdo, no aprofundamento e no
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes. Para isso, a
arquitetura curricular deve ser organizada com base em quatro eixos curriculares
estruturantes, os quais refletem a relagéo entre o desenvolvimento integral dos
estudantes e as distintas dimensdes da vida social, a saber:

| - Método, Conhecimento e Ciéncia: tem por objetivo promover a
investigacao cientifica e a compreensao dos processos, praticas e métodos
préprios das diferentes ciéncias para a identificagdo, compreensao e analise
de fendmenos naturais, sociais, culturais, histéricos e linguisticos;

Il - Mediagdo e Intervengdo Sociocultural: tem como objetivo promover a
mediacdo como ferramenta eficaz na resolugdo de conflitos, além de
fomentar a construgdo, tanto individual quanto coletiva, de iniciativas de
intervengao social que contribuam para a transformagao das realidades
local, regional, nacional e global;

Il - Inovagdo e Intervengdo Tecnoldgica: tem por objetivo promover
processos de criacao individual e coletiva de inovagdes para a resolugao de
desafios presentes nos diversos contextos da vida social em escala local,
regional, nacional e global; e

IV - Mundo do Trabalho e Transformagao Social: tem por objetivo promover
processos de reconhecimento, compreensio e experimentagdo capazes de
aproximar os jovens das dindmicas proprias da transformagao social e do
mundo do trabalho, reconhecendo-os e estimulando sua autonomia
enquanto Agentes Sociais, Politicos, Culturais e Profissionais, contribuindo

para sua formagdo basica para o mundo do trabalho e para a cidadania,
com o fortalecimento seu protagonismo. (BRASIL, 2025, Art. 11)
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Necessariamente, os IFA asseguram a presenga e a articulagdo de todos
esses eixos, de modo a possibilitarem a coesao curricular e o aprofundamento das
competéncias e habilidades comuns e também da(s) area(s) do conhecimento para
cada itinerario.

Em consonédncia com o explicitado, o Quadro 04 a seguir detalha as

Competéncias Comuns as areas do conhecimento.

Quadro 04 - Competéncias Comuns para os ltinerarios Formativos
de Aprofundamento

COMPETENCIAS COMUNS PARA A OFERTA DOS ITINERARIOS FORMATIVOS DE
APROFUNDAMENTO NAS AREAS DE CONHECIMENTO

1. Aplicar o método cientifico, mobilizando suas diversas formas de estruturagdo e arquiteturas
epistemoldgicas, para construir e sistematizar conhecimentos, em interagcdo com os saberes e
valores ancestrais, exercitando a autonomia investigativa na compreenséo de fendmenos naturais,
sociais, culturais, histéricos e linguisticos por meio de metodologias e conhecimentos entre areas.

2. Comunicar, com clareza, objetividade e de forma acessivel, informa¢des fundamentadas em
conhecimentos das ciéncias e da filosofia, utilizando diferentes linguagens e ferramentas
tecnoldgicas e exercitando praticas comprometidas com a democratizacdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, o dialogo intercultural, a equidade, a justica social, a
sustentabilidade e a transformagao das comunidades escolares e dos territorios.

3. Valorizar a contribuicdo de grupos historicamente marginalizados na construgdo do
conhecimento cientifico, filoséfico e tecnoldgico, bem como na circulagdo de repertérios de
saberes ancestrais e tradicionais; reconhecendo e atuando para superar as barreiras culturais,
econOmicas, politicas e sociais que diminuem ou impedem o protagonismo das mulheres, da
populacdo negra e quilombola, das popula¢gdes do campo, das aguas e das florestas, dos povos
originarios, da populacdo LGBTQIAPN+ e das pessoas com deficiéncia desconstruindo visdes
machistas, capacitistas, homofdbicas, racistas e eurocéntricas.

4. Analisar a historia, as dindmicas e as diversas expressdes culturais dos movimentos sociais
protagonizados por grupos historicamente marginalizados na luta pela afirmagido, promogao,
protecdo e defesa dos direitos humanos, compreendendo suas pautas e reivindicagdes e seus
impactos na construgdo de uma sociedade mais diversa, justa e equitativa.

5. Propor agdes de intervengdo social, analisando com base em dados, as desigualdades
histéricas e estruturais que impactam diferentes grupos sociais, atuando de forma individual e
coletiva no desenvolvimento de iniciativas para a promocéo e defesa dos direitos humanos e da
justica social, exercitando seu protagonismo e participacdo em processos democraticos de
mobilizacdo, tomada de decisées e acompanhamento e controle social das politicas publicas.

6. Utilizar a mediagao como ferramenta de resolugcédo de conflitos de ordem pessoal e coletiva, na
sua participacdo social em esfera local, regional e global, exercitando o dialogo, a empatia e a
escuta ativa nas estratégias de negociagdo, argumentagdo e tomada de decisdo, considerando
diferentes perspectivas culturais, sociais e politicas para construir solugdes colaborativas,
sustentaveis e éticas no enfrentamento as desigualdades, no combate da violéncia e na defesa e
fortalecimento de instituicdes democraticas.

7. Propor solugbes para desafios sociais complexos relacionados aos diferentes campos da vida
comum, em areas como saude publica, economia e emergéncia climatica, articulando
conhecimentos tedricos e praticos em perspectivas interdisciplinares, utilizando analise de dados,
padrbées e variagbes em fendmenos naturais e dindmicas sociais na formulacdo e validacdo de
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modelos para a compreensao e resoluc¢do de problemas contemporaneos.

8. Implementar iniciativas e solugdes inovadoras, com uso de tecnologias emergentes, que
contribuam para a solugéo de problemas complexos, exercitando o comportamento investigativo,
com a mobilizagdo de estratégias de pesquisa e inovagado cientifica, com compromisso na
promocao do bem-estar coletivo e da sustentabilidade socioambiental.

9. Desenvolver um projeto de vida integrando autoconhecimento, o compromisso com o bem-estar
coletivo e a sustentabilidade socioambiental definindo objetivos e metas pessoais, profissional e
académicas de forma a conciliar aspiragdes individuais com agdes coletivas transformadoras que
dialoguem com o mundo do trabalho e com desafios locais, regionais, nacionais e globais.

10. Mobilizar conhecimentos, atitudes e valores para planejar e executar projetos compartilhados
de curto, médio e longo prazo conectados as demandas sociais, econdmicas e profissionais
contemporéneas, exercitando cooperagdo, lideranga colaborativa e autorregulagéo
socioemocional.

Fonte: Resolugdo CNE/CEB n.° 4/2025 (BRASIL, 2025).

Ressalta-se que o aprofundamento e a ampliagdo das aprendizagens no IFA
acontecem mantendo uma coeréncia com a Formagao Geral Basica (FGB), para
que, gradativamente, seja desenvolvida a progressao das aprendizagens, partindo
das habilidades mais simples as mais complexas e das aprendizagens essenciais ao
aprofundamento.

Em sintese, essa progressao curricular busca um aprofundamento
continuo na compreensao da realidade e no desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Nesse sentido, a proposta dos IFA é oferecer uma educagao
intrinsecamente ligada ao contexto, habilitando os estudantes a aplicar seus
conhecimentos na solucéo de problemas complexos do cotidiano.

A seguir, serao apresentados os principios organizadores para a elaboragao
de IFA por area do conhecimento. O objetivo € subsidiar os diversos entes do
sistema de educagao paranaense na estruturagdo desses IFA, considerando as
necessidades/singularidades dos diferentes contextos dentro desse sistema.

Para isso, serdo abordados os elementos conceituais especificos e
orientagdes pedagogicas especificas de cada area; competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas; encaminhamentos metodoldgicos sugeridos e consideragdes

sobre avaliagao.
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1. ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO NA AREA DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

A escola é um espacgo de construgéo social que se caracteriza por diferentes
possibilidades de promover o dialogo e valorizar as diversas culturas juvenis,
sempre respeitando as diferencas que constituem o jovem como sujeito social.
Nesse sentido, € necessario conectar as diferentes aprendizagens do Ensino Médio,
colocando o estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem com foco
em sua formacéao integral.

A area de Linguagens e suas Tecnologias (LGG) compreende a importancia
das experiéncias e das vivéncias nas realidades concretas dos sujeitos que
compdéem a escola, destacando o reconhecimento simultdneo das multiplas
expressdes entre as diferentes linguagens (BRASIL, 2025). Nessa perspectiva, a
area é integrada por quatro componentes curriculares: Arte, Educacdo Fisica,
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna e se propde a uma abordagem
interdisciplinar que evidencie a autonomia, o protagonismo estudantii e a
cooperagao entre os estudantes, integrando saberes em todas as suas dimensdes
conceituais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (ser). Ao articular
conhecimentos entre os componentes, a LGG busca a integragdo dos campos de
atuagao social: vida pessoal; praticas de estudo e pesquisa; jornalistico-midiatico;
vida publica e artistico-literario.

Diante dessas proposigdes, o ltinerario Formativo de Aprofundamento (IFA)
na area de LGG articula quatro eixos -curriculares estruturantes: Método,
Conhecimento e Ciéncia; Mediagdo e Intervencdo Sociocultural; Inovacdo e
Intervencédo Tecnoldgica e Mundo do Trabalho e Intervengdo Social. Esses eixos,
bem como os campos de atuagao, visam a progressividade e ao aprofundamento de
competéncias e habilidades.

A area de LGG objetiva o aprimoramento e a integracdo de diferentes
linguagens, compreendendo-as como praticas de desenvolvimento tanto pessoal
quanto coletivo. Ao atribuir sentido e significado a essas linguagens, o estudante
pode avaliar, identificar e problematizar esses sentidos advindos dos diferentes
contextos socioculturais. Nesse contexto, o aprofundamento na area de LGG

possibilita uma atuagao autbnoma, critica e consciente do sujeito em uma sociedade
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multicultural, marcada por intensa interconexdo e um significativo fluxo de

informacoes.

1.1 Elementos conceituais especificos e orientagées pedagogicas especificas

da area de Linguagens e suas Tecnologias

Os individuos interagem nas praticas sociais, constituindo-se, por meio da
interacdo com o outro, como sujeitos sociais. Nesse sentido, as atividades humanas
englobam conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos e sao
mediadas por diferentes linguagens: verbal, corporal, visual, sonora, digital, entre
outras. Dessa forma, as linguagens “passam a ter status préprios de objetos de
conhecimento escolar” (BRASIL, 2018a, p. 63), sendo fundamental que o estudante
se aproprie das especificidades de cada uma, sem perder a visdo do contexto no
qual esta inserido.

Pautando-se do reconhecimento simultdneo das multiplas expressdes de
conexao, integracdo e semiose entre as diferentes linguagens que compdem a area
de LGG, os elementos conceituais especificos que favorecem a formagao integral do
sujeito sao: performatividade e praticas discursivas; multiletramentos e semioses
contemporaneas; linguagens e experimentacao estética; cultura digital, narrativas
tecnolégicas e cibercultura; e processos de significagdo e construgcdo do mundo.
Esses elementos contribuem para que os estudantes tenham uma melhor
compreensao da realidade, interpretem e atribuam sentidos ao mundo, e interajam
criticamente na sociedade contemporanea, em suas diversas dimensdes.

A performatividade e praticas discursivas constituem o elemento central que
pressupde a compreensao critica, reflexiva e emancipatoéria da linguagem, presente
em diferentes géneros discursivos, registros e contextos. No Ensino Médio, o
aprofundamento nesse elemento € fundamental, uma vez que assegura as
competéncias necessarias para identificar, analisar, problematizar e construir
processos de transformacao e significagcdo que permeiam a sociedade.

O segundo elemento refere-se aos multiletramentos e as semioses
contemporaneas. Esse elemento envolve processos de conexao, reconhecimento da
multiplicidade cultural e semidtica, integracdo e hibridizagdo entre as multiplas
linguagens verbal, visual, corporal, digital e artistica, as quais impactam nos modos

de significacdo e nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Esses processos sao
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especialmente evidentes nos textos mediados pelas Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC), inseridos nas mais diversificadas praticas sociais
e culturais da contemporaneidade.

Destaca-se que as praticas pedagdgicas com as linguagens visam superar a
ideia de hierarquizacdo entre diferentes formas de discursos, campos de
conhecimento, saberes e repertorios culturais. Outrossim, o elemento conceitual
linguagens e experimentagdo estética propde a investigagcdo, a criagdo e a
expresséo individual e coletiva com as multiplas linguagens, organizadas de modo a
potencializar a identificacdo, o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade
humana.

O elemento cultura digital, narrativas tecnoldgicas e cibercultura destaca a
investigacado e a disseminagao de conhecimentos como ferramentas de producao,
circulacao e ressignificacdo de discursos, possibilitando a analise de inovagdes
tecnolégicas como a inteligéncia artificial, os algoritmos, as redes sociais e a
desinformacéao. Adicionalmente, considera a mobilizagdo de praticas linguisticas que
possibilitem ao estudante a ampliagdo da competéncia discursiva nas formas
especificas de autoria em ambiente digital. O referido elemento permite o
reconhecimento dos impactos da atuacdo pedagodgica na subjetividade do sujeito
para a mitigacao das formas especificas de violéncia e de sofrimento relacionadas
as dindmicas comunicacionais, experimentadas na interagao com as TDIC.

Finalmente, o elemento processos de significacdo e construgdo do mundo
enfatiza agbes pedagdgicas que possibilitam o uso da linguagem nas dimensdes
discursiva, semiotica e interacional. Esses processos viabilizam a compreensao dos
modos de produgdo e circulagcdo de sentidos na sociedade, de modo que o
estudante seja capaz de problematizar as relagdes entre linguagem, poder e
representatividade sociocultural e linguistica, agindo no enfrentamento e na
superagao de processos de discriminagao e opressao relacionados a classe, sexo,
cor/raca, identidade regional, segregacao territorial e diversidade sexual. Além disso,
a mobilizacdo dos diferentes recursos da linguagem promove o reconhecimento da
relevancia do didlogo entre culturas em diferentes ambitos, ampliando o repertério
cultural do estudante e sua interagao com a diversidade e com as diferencas.

De acordo com os Parametros Nacionais para a Oferta dos ltinerarios
Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025), cada um dos

elementos conceituais especificos da area de LGG esta fundamentado no
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reconhecimento simultaneo das diferentes linguagens que compdem a area, a partir
de suas matrizes epistemoldgicas, de seu campo conceitual, de seus regimes de
producao e circulagao, do conhecimento e das diferentes formas que contribuem
para a insergao politica dos sujeitos no mundo social.

Em decorréncia disso, para uma efetiva qualidade da formag¢ao no Ensino
Médio, é imprescindivel considerar que o aprofundamento de conhecimentos sobre
linguagens ¢é indispensavel a formacao integral do estudante. Corroborando as
proposi¢des, Zabala e Arnau (2010) ressaltam a importancia do aprimoramento das
capacidades necessarias para a atuacido eficiente diante de situagdes sociais
complexas, destacando que o jovem do Ensino Médio precisa desenvolver
capacidades cognitivas, motoras, de autonomia pessoal e de insergao social, uma
vez que ‘“interessa que o aluno saiba utilizar os conhecimentos das matérias
convencionais em contextos variados” (ZABALA; ARNAU, 2010, p.26).

A articulagao entre os componentes curriculares da area de LGG mobiliza a
organizacdo e o trabalho pedagogico, destacando a importancia de que o
aprofundamento ocorra nos diferentes grupos culturais e nas diversas linguagens
artisticas (danga, teatro, artes visuais, musica, etc.), corporais (movimentos e
gestualidades de praticas corporais) e linguisticas (uso da lingua portuguesa e das
linguas estrangeiras modernas no mundo contemporaneo). Portanto, o uso das
TDIC, das linguagens verbal, corporal, audiovisual e performatica potencializam a
identificacdo, o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade humana em suas

multiplas expressoes.

1.2 Competéncias e habilidades da area de Linguagens e suas Tecnologias

As competéncias e habilidades da area de LGG serdao desenvolvidas pelo
estudante ao longo de toda sua trajetéria no Ensino Médio. No que diz respeito ao
IFA, é importante considerar que a aquisicdo de niveis mais avancados de
habilidades e competéncias se expressam e se alinham por meio da coesao
curricular e da perspectiva de aprofundamento e desenvolvimento de cada area do
conhecimento (BRASIL, 2025).

A area de LGG, na etapa do Ensino Médio, busca consolidar, aprofundar e
expandir os conhecimentos adquiridos pelos estudantes nos anos de Ensino

Fundamental, dando continuidade a sua formacdo, com o desenvolvimento
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progressivo de competéncias que ampliem sua capacidade de compreender,
interpretar e interagir criticamente com o mundo ao seu redor. Nesse sentido,
Zabala e Arnau (2010) dialogam sobre a importancia do carater progressivo da
pedagogia das competéncias, afirmando que € imprescindivel que as atividades
sejam organizadas progressivamente, realizadas de forma a variar da menor para a
maior dificuldade. Essa ideia alinha-se a Perrenoud (2000), ao destacar que a
competéncia pedagogica consiste em relacionar conteudos a objetivos e a situagdes
de aprendizagem.
O desenvolvimento das competéncias e habilidades da area de LGG visam
a uma formacgdo integral e critica, que promova a autonomia do estudante na
producao e atribuicdo de sentidos em diversas linguagens - verbal, corporal, visual,
sonora e digital. Para tal finalidade, propde-se o uso de métodos investigativos e
analiticos que possibilitem compreender os processos de producdo, circulagao e
recepgao das praticas sociais da linguagem como fenébmenos histéricos, culturais,
politicos e econdmicos. Além disso, incentiva-se o reconhecimento e a valorizagao
das manifestacdes artisticas e culturais como expressdes identitarias e historicas,
destacando as contribuigdes de grupos socialmente marginalizados, promovendo a
equidade, os Direitos Humanos e o dialogo intercultural. A respeito disso, Zabala e
Arnau defendem como a pedagogia das competéncias contribui para a formagéao
integral das pessoas:
[...] quando optamos pela formagéao integral ou para a vida, nao apenas se
entende que o conhecimento deve ser aprendido de modo funcional, como
também que, além disso, deve-se ser competente em outros ambitos da
vida, incluindo o académico, e é precisamente no ambito escolar, em que

pese na sua histéria, o lugar no qual a formagdo em competéncias
converte-se em uma verdadeira revolugdo (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 65).

Desse modo, o IFA, na area de LGG, favorece o desenvolvimento
progressivo das aprendizagens, por meio da constru¢do e da apropriagao de
conhecimentos cientificos, mediante a abordagem de temas mais profundos e
complexos, com o intuito de ampliar as experiéncias do estudante, integrando as
competéncias da area articuladas com os saberes das demais areas do
conhecimento.

Esse desenvolvimento progressivo das habilidades e competéncias da area
de LGG proporciona, as diferentes juventudes, a reflexdo critica acerca de diversos

textos multissemidticos presentes no cotidiano. Tal aspecto vai ao encontro do que
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argumentam Zabala e Arnau sobre a formagéo integral dos sujeitos pela pedagogia
das competéncias:
A funcdo da educacdo deve se dirigir ao desenvolvimento continuo da
pessoa e da sociedade como um via, certamente entre outras, mas mais
que outras, a servigo de um desenvolvimento humano mais harmonioso e

auténtico, com vistas a diminuir a pobreza, a exclusao, as incompreensdes,
as opressoes, etc. (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 93).

Para tanto, busca-se possibilitar o desenvolvimento integral do estudante por
meio da articulagdo entre os componentes da area de LGG (Arte, Educagao Fisica,
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna), assegurando uma compreensao
transversal de temas, questbes e fenbmenos da natureza e da vida social, a partir
dos repertérios préprios da ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e das
tecnologias, a medida que se apropriam de competéncias que os capacitem ao
exercicio da cidadania.

Ademais, a area de LGG estimula o uso ético e criativo das TDICs,
articulando inovagcdo, comunicacdo e responsabilidade social, bem como a
mobilizagdo de praticas de linguagem nos diversos campos da vida, com vistas a
inclusdo, participagcao cidada, sustentabilidade e valorizagdo da diversidade cultural
e linguistica.

O IFA, conforme descrito nos Parametros Nacionais para a Oferta dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025),
apresenta competéncias e suas respectivas habilidades da area de LGG,

especificadas no Quadro 05.

Quadro 05 - Competéncias e habilidades especificas da area de
Linguagens e suas Tecnologias

1. Aplicar métodos investigativos e analiticos na compreensao critica dos processos de
producao, circulagdo e recepg¢ao das diversas formas de linguagem (verbal, visual, corporal,
multimodal e digital), reconhecendo-as como fendémenos soécio-histérico-culturais e
politico-econémicos, mobilizando conhecimentos interdisciplinares para avaliar e utilizar os
discursos e as praticas sociais da linguagem, promovendo autonomia na produg¢ao e
interpretacao de sentidos para a na democratizagao dos saberes.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar criticamente os processos de produgao, circulagao e recepcado das diversas
formas de linguagem (verbal, visual, corporal, multimodal e digital), avaliando seus
impactos sociais, politicos e culturais nos diferentes campos de atuagdo, com foco na
equidade, na justica social e na democratizagédo do saber;

e Examinar criticamente conteludos digitais e midiaticos, mobilizando abordagens cientificas
e investigativas para avaliar aspectos de privacidade, representatividade e os impactos
das redes sociais na constru¢cado da identidade e das relagdes interpessoais, bem como
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seu papel no enfrentamento da desinformacédo e das Fake News;

e Investigar discursos midiaticos, cientificos, literarios e artisticos, considerando suas
intencionalidades, modos de construcdo e circulagdo, identificando mecanismos de
persuasdo, estratégias argumentativas e representagdes sociais, na promogdo de uma
leitura critica da realidade;

e Elaborar producdes textuais e multimodais em diferentes géneros e suportes, utilizando
métodos investigativos e analiticos para articular conhecimentos interdisciplinares,
valorizando a diversidade cultural, a acessibilidade e a transformag&o social nos territérios.

2. Desenvolver o senso estético ampliando o repertério cultural para reconhecer, valorizar e
fruir manifestagées artisticas, discursivas e culturais como expressdes identitarias e
histéricas nos campos artistico-literario e midiatico, analisando criticamente suas relagoes
com os contextos sociais e evidenciando as contribuigbes de grupos historicamente
marginalizados na construgcdo de performances narrativas e das artes, promovendo a
diversidade, a equidade e os Direitos Humanos na produc¢ao, circulagdao e recepgao de
discursos e praticas culturais.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar criticamente manifestagbes artisticas, discursivas e culturais como expressdes
identitarias e historicas, considerando seus contextos de produgéo, circulagao e recepgao
e evidenciando as contribuicbes de grupos historicamente marginalizados na construgao
do conhecimento e das artes;

e Criar produgdes artisticas e culturais a partir de diferentes linguagens e suportes,
mobilizando referéncias estéticas, historicas e identitarias na promogédo de equidade,
justica social e valorizagao da diversidade cultural e dos Direitos Humanos;

e Relacionar discursos artisticos e culturais regionais e globais, articulando conhecimentos
interdisciplinares e valores ancestrais para compreender suas funcdes sociais e propor
narrativas que favoregam a incluséo e o respeito as multiplas identidades.

3. Utilizar, de maneira autonoma, ética e responsavel, as diferentes linguagens (artisticas,
corporais, verbais, multimodais e digitais) como instrumentos de mediagdo e intervengao
social mobilizando conhecimentos sobre praticas discursivas e linguisticas para promover
o dialogo intercultural, a justica social e os Direitos Humanos e para fortalecer a
participagao cidada.

Demonstrando a capacidade de:

e Produzir textos orais, escritos e multimodais em diferentes contextos sociais, mobilizando
conhecimentos linguisticos e discursivos para analisar criticamente desigualdades
histéricas e estruturais, promover o dialogo intercultural e fortalecer a participagéo cidad3;

e Empregar estratégias argumentativas e discursivas em debates, mediagdes e producdes
textuais, utilizando diferentes linguagens (artisticas, corporais, verbais, multimodais e
digitais) para propor intervengdes sociais e culturais voltadas a equidade, a justiga social e
a defesa dos Direitos Humanos;

e Desenvolver produgdes artisticas e culturais, como performances, videos, jogos e
produgcdes multimodais, articuladas as identidades e pluralidades dos territérios, ampliando
o repertério cultural e promovendo a mediagdo sociocultural para contribuir com a
transformacao social;

e Avaliar produgbes linguisticas e artisticas em diversos suportes, identificando suas
implicagbes culturais, politicas e ideolégicas, promovendo reflexdes sobre incluséo,
diversidade e resolugéo colaborativa de conflitos em contextos locais e globais.

4. Reconhecer as manifestagcoes da cultura corporal de movimento e os sentidos e
significados do corpo humano e das praticas corporais na area de Linguagens e suas
Tecnologias nos campos da vida pessoal e da vida publica, compreendendo-as como
expressoes culturais e identitarias, mobilizando conhecimentos interdisciplinares e
recursos tecnolégicos, promovendo inclusido social, sustentabilidade e convivéncia
democratica.

Demonstrando a capacidade de:
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e Participar de praticas corporais como manifestagbes culturais e identitarias,
compreendendo seus significados sociais, historicos e politicos, e avaliando seu impacto
na promog¢ao da incluséo, da diversidade e da convivéncia democratica;

e Explorar praticas corporais e intervengdes artisticas que integrem multiplas linguagens
(corporais, visuais, digitais e performaticas), mobilizando conhecimentos interdisciplinares
e recursos tecnoldgicos para promover mediagao sociocultural, saude e bem-estar campos
da vida pessoal e da vida publica;

e Aplicar conhecimentos tedrico-praticos sobre atividade fisica, praticas meditativas,
exercicio e cultura do movimento na proposi¢cao de solu¢des para desafios relacionados a
promogao da saude e bem-estar individual e coletivo.

5. Mobilizar praticas de linguagem, apropriando-se das Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagéao (TDIC) para ampliar as formas de comunicag¢ao, produgado e compartilhamento
de conhecimentos, promovendo produg¢des autorais que articulem criatividade, estética,
responsabilidade social e inovagao tecnolégica, promovendo a democratizagao do saber, a
participagao cidada e a fruigao de bens culturais materiais e imateriais.

Demonstrando a capacidade de:

e Reconhecer as relagbes entre linguagem, tecnologia e cultura, analisando como diferentes
midias e plataformas digitais influenciam os processos de comunicagdo e criagdo no
mundo contemporaneo;

e Analisar criticamente o impacto das TDIC na produgdo, circulagcdo e recepgdo de
informagdes, avaliando sua influéncia na constru¢do do conhecimento, nas praticas sociais
e no enfrentamento da desinformacgao;

e Explorar as tecnologias emergentes, como inteligéncia artificial e narrativas digitais e
participar da criagdo de experiéncias interativas e na experimentagdo de novas formas de
expressdo e produgado cultural, promovendo a democratizacdo do acesso aos bens
culturais e a informacao.

6. Aplicar estratégias de comunicacdo nos campos da vida pessoal, das praticas de estudo
e pesquisa e da vida publica para mobilizar conhecimentos linguisticos, discursivos e
culturais, articulando autoconhecimento e consciéncia politica e intercultural nas relagées
sociais e de trabalho, promovendo o diadlogo, a inclusdao e a valorizagdao da diversidade
linguistica e cultural.

Demonstrando a capacidade de:

e Participar de situagdes comunicativas em contextos formais e informais utilizando a lingua
estrangeira ou a lingua originaria, mobilizando conhecimentos linguisticos, discursivos e
culturais para promover o dialogo, a inclusao e a valorizagédo da diversidade sociocultural;

e Explorar praticas culturais, valores e tradicbes associadas a(s) lingua(s) estrangeira(s),
analisando suas conexdes com a propria cultura e sua relevancia na mediagao
sociocultural e no fortalecimento do dialogo intercultural;

e Participar da produgao de conteudos orais, escritos e multimodais em lingua estrangeira
e/ou materna, aplicando estratégias de comunicagéo eficazes para debater temas globais
e locais, como direitos humanos, justica social e diversidade, promovendo a consciéncia
politica e 0 engajamento cidadéo;

e Empregar estratégias de comunicacdo em diferentes contextos socioprofissionais,
utilizando a lingua estrangeira e lingua materna para interagir de forma ética e adequada,
compreendendo normas discursivas, variagdes linguisticas e aspectos interculturais que se
manifestam nas relagdes de trabalho em contextos local, regional, nacional e global.

Fonte: Resolugdo CNE/CEB n° 4/2025 (BRASIL, 2025).

Segundo os autores Zabala e Arnau (2010), o aspecto essencial das
competéncias é sua natureza pratica, isso permite que o estudante as desenvolvam
de forma eficaz tanto em contextos novos quanto em situagdes ja conhecidas,

atribuindo sentido ao que foi aprendido.
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Desenvolver competéncias implica proporcionar uma formacao voltada para

a vida, que prepare o estudante para atuar como protagonista de seus proprios

percursos, exercendo sua autonomia. Trata-se, assim, de promover uma formacgao

cidada, na qual o conhecimento adquirido se articula com valores, atitudes e acdes

transformadoras. Isso corrobora a argumentacdo de Zabala e Arnau (2010), que
afirmam que

Ensinar competéncias significa utilizar formas de ensino consistentes para

responder a situagdes, conflitos e problemas préximos da realidade, em um

complexo processo de construcao pessoal com exercitacdes de progressiva

dificuldade e ajudas contingentes conforme as caracteristicas e diferenciais
dos alunos (Zabala e Arnau, 2010, p.129).

Por fim, o desenvolvimento das competéncias da area de LGG oportuniza a
progressividade e a contextualizagdo do saber, bem como a capacidade do

estudante de mobiliza-lo e aplica-lo.

1.3 Encaminhamentos metodolégicos

Os encaminhamentos metodolégicos na area de LGG visam a
implementacédo de estratégias, métodos e abordagens necessarios para conduzir o
processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, as ag¢des pedagogicas
baseiam-se em competéncias a serem desenvolvidas a partir da integragcédo e
flexibilizacao curricular, que possibilitem adaptacdes as necessidades e contextos de
escolas, estudantes e territérios. Nesse sentido, o IFA leva em consideracado a
articulagdo entre os quatro eixos estruturantes, garantindo a mobilizagdo dos
diferentes saberes e conhecimentos, das varias linguagens e dos recursos
tecnologicos.

Diante dessas proposigdes, Lilian Bacich e José Moran (2018) ressaltam a
importancia da aprendizagem pautada no questionamento e na experimentacao
como caminho para uma compreensao mais profunda e abrangente. Tal abordagem
favorece uma aprendizagem ativa e significativa, promovendo a transicdo de niveis
mais simples para mais complexos e o0 desenvolvimento de competéncias em
multiplas dimensbes da vida. Esse movimento de construgédo precisa fazer sentido
para cada estudante, motivando-o a apreender e a ampliar os horizontes, a fim de
que se engaje em projetos significativos na construgdo de conhecimentos. Sobre

isso, os estudiosos afirmam:
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A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos
suas motivagdes profundas, quando se engajam em projetos para os quais
trazem contribuigbes, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de
realiza-las (BACICH; MORAN, 2018, p. 41).

Posto isso, o IFA tem como encaminhamento metodoldgico orientador a
metodologia de Projetos Integradores, que visam aprofundar aprendizagens a serem
desenvolvidas pela articulacdo dos componentes curriculares, considerando as
diferentes juventudes, contribuindo com o projeto de vida dos estudantes. Por
conseguinte, essa metodologia articula habilidades e competéncias de forma que
contemplem uma das macroareas (Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e
Civismo, Ciéncia e Tecnologia e Multiculturalismo) previstas nos Temas Transversais
Contemporaneos (TCT) (BRASIL, 2019) da BNCC.

Por meio do IFA, o estudante pode adquirir niveis mais elevados de analise
critica, reflexdo e abstracdo para a resolucédo de problemas complexos da vida
cotidiana. Isso ocorre pelo desenvolvimento de sua autonomia, sendo a ele
oportunizados saberes para agir na sociedade de forma critica e ética. Desse modo,
ha o fortalecimento das identidades socioculturais, a valorizagao de diferengas, de
singularidades e das especificidades dos sujeitos.

Para a construgéo e apropriagdao de conhecimentos cientificos, tecnoloégicos
e tradicionais é necessaria a articulagao entre teoria e pratica, de modo a instigar o
estudante a consolidar conceitos, procedimentos e atitudes para resolver problemas
e situagdes cotidianas reais e significativas. Consequentemente, a vivéncia dos
saberes e das experiéncias devem estar conectadas aos interesses e as diferentes
realidades das quais faz parte. Sobre isso, Zabala e Arnau discorrem sobre a
superagao da dicotomia entre teoria e pratica por meio do desenvolvimento de
competéncias:

Sabemos que para ser competente em todas as atividades da vida é
necessario dispor de conhecimentos (fatos, conceitos e sistemas
conceituais), embora eles ndo sirvam de nada se ndo os compreendemos
nem se nao somos capazes de utiliza-los. Para isso devemos dominar um
grande numero de procedimentos (habilidades, técnicas, estratégias,
métodos, etc.) e, além disso, dispor da reflexdo e dos meios tedricos que os
fundamentem. A melhoria da competéncia implica a capacidade de refletir

sobre sua aplicagdo, e para alcanga-la, é necessario o apoio do
conhecimento tedrico (ZABALA; ARNAU, 2010, p.59).

A abordagem interdisciplinar é parte fundamental da metodologia de Projeto

Integrador, uma vez que possibilita ao estudante a compreensao transversal de
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temas, questdes e fenbmenos da natureza e da vida social, com base nos
repertorios proprios da ciéncia, da cultura, do mundo do trabalho e das tecnologias.
Nesse contexto, o professor tem o papel de mediador do processo de ensino e
aprendizagem, cabendo ao estudante assumir o protagonismo, ao conferir
significado a aprendizagem a partir da sua realidade, tornando-se critico, autbnomo
e independente, visando a sua formagao integral.

Nessa perspectiva, ao integrar saberes e considerar as formas de
letramentos, rompe-se com a fragmentagdo da aprendizagem, buscando inserir a
resolugcdo de problemas no cotidiano dos jovens a partir do aprimoramento de suas
competéncias e habilidades. Esse entendimento ndo somente favorece a formagao
integral do estudante, como também consolida sua capacidade critica de atuagao
como cidadao em multiplos espacgos sociais.

A metodologia de projetos busca na pesquisa e no levantamento de
hipoteses a resolugdo de problemas reais, ou seja, questdbes complexas e
significativas, sejam elas em uma esfera local, regional, nacional ou global.
Pretende-se com isso que o estudante, utilizando as diversas formas de conexao e
interacao, desenvolva-se critica e autonomamente, o que possibilita a sua formacéao
integral, por meio do aprimoramento das diferentes competéncias da area de LGG.

Dessa forma, cabe ressaltar que as estratégias e instrumentos a serem
utilizados pelo professor devem subsidiar a formacdo de sujeitos para uma
sociedade tecnoldgica, garantindo uma educagao justa, inclusiva e equitativa. Para
tanto, as metodologias ativas e participativas e o uso de tecnologias digitais,
auxiliam a criagao de experiéncias de aprendizagem inovadoras, alinhadas as
caracteristicas e necessidades dos estudantes que podem articular competéncias da
area de LGG, contribuindo para o protagonismo dos sujeitos em seu processo de
aprendizagem.

Portanto, os recursos didaticos devem ser diversificados e progressivos,
permitindo o acesso a diversas formas de linguagens, por meio de produgdes — tanto
de géneros discursivos quanto de performances corporais e artisticas em suportes e
contextos variados, valorizando a autoria dos proprios estudantes — ampliando as
capacidades linguisticas, corporais e artisticas na perspectiva dos multiletramentos.
Isso significa propor estratégias e instrumentos que considerem os saberes ja
adquiridos pelo estudante e o saber formal da area de LGG. Por conseguinte,

viabilizar a produgéo e atribuicdo de sentidos e significados as diversas linguagens,
53



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

no processo de ensino e aprendizagem, oportuniza ao jovem do Ensino Médio
desenvolver competéncias que articulem teoria e pratica, considerando as

diversidades socioculturais e o contexto no qual esta inserido.

1.4 Avaliagao

A avaliagdo das aprendizagens para area de LGG deve considerar as
dimensbes de carater continuo, diagnéstico, formativo e somativo; bem como a
implementacdo de intervencbes pedagdgicas para a superacao de dificuldades
apresentadas pelo estudante e para a melhoria continua da pratica pedagogica; a
avaliagdo de carater permanente, que reconhegca as especificidades e
singularidades do estudante do Ensino Médio; instrumentos e estratégias de
avaliacao diversificados, individuais e coletivos; e os processos avaliativos que
permitam a identificagao de dificuldades de aprendizagem.

Como instrumentos avaliativos para o IFA, entendem-se aqueles aplicaveis
as praticas pedagogicas, dentre os quais podem ser, considerando a abordagem
interdisciplinar de mobilizagdo curricular: pesquisa e extensdo, projetos
socioculturais que avaliem o trabalho cooperativo, seminarios, oficinas, praticas
coletivas, debates, estudos de caso, exposicbes e apresentacoes artisticas
envolvendo os componentes presentes na area.

As habilidades e competéncias especificas da area devem ser contempladas
por avaliacbes que incluam as diversas linguagens: verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica. Ademais, deve-se considerar, nas
avaliagdes, a analise critica do estudante, sua autoria e as relagdes que estabelece
entre apreciagao estética e participagdo, autonomia criativa e expressiva,
reconhecimento e transformacdo da cultura corporal de forma consciente,
exploragcéo das utilizagbes das linguas estrangeiras modernas e suas implicagdes
nas culturas digital e juvenil, e no ambito de seu projeto de vida profissional e
pessoal. Os instrumentos avaliativos devem instigar os estudantes a vivenciar
experiéncias significativas com as praticas de linguagem em diferentes midias e
formatos, articulando essas experiéncias ao contexto estudantil.

O professor e tedrico canadense Gérard Scallon (2015) pontua que as

avaliagbes pautadas na memorizagdo ja cairam em desuso. Atualmente, as
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avaliagdes buscam mecanismos avaliativos mais elaborados, cujo objetivo é levar os
estudantes a utilizarem, de fato, seus saberes, e ndo apenas recita-los e repeti-los
de forma automatizada. Nesse sentido, a area de LGG proporciona variadas
ferramentas de avaliagdo que consideram todas as linguagens, priorizando uma
abordagem interdisciplinar no processo avaliativo.

A avaliagdo na area de LGG precisa considerar as especificidades das
praticas pedagodgicas, como uma apresentagao artistica, a escrita de um conto ou
um evento esportivo. Desse modo, e reforgando os estudos de Scallon, busca-se
desenvolver um processo avaliativo que contemple diferentes graus de exigéncia,
propostos para o contexto, desde habilidades menos complexas até a mobilizagao
de varios saberes e saber-fazer (SCALLON, 2015, p.66).

Nesse sentido, a avaliagdo deve colaborar para a identificacdo de
dificuldades de aprendizagem a serem adequadamente tratadas, possibilitando uma
avaliagao significativa, contextualizada, com objetivos e critérios preestabelecidos e
instrumentos diversificados que permitam acompanhar as dificuldades e a
progressividade do estudante, visando a permanéncia e ao protagonismo.

O processo avaliativo deve dialogar com os elementos especificos da area
de LGG e estar em consondncia com os Temas Contemporaneos Transversais
propostos pela BNCC, no sentido de fomentar uma formagcéo humana voltada aos
problemas da sociedade. O dominio das linguagens tem carater reflexivo e
possibilita o reconhecimento dos fendmenos linguisticos como um processo
dindmico em diferentes géneros, registros e contextos.

Os instrumentos avaliativos podem estar relacionados a vida pratica,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada. Na area das
linguagens, é fundamental que a avaliagdo continua do repertorio adquirido pelo
estudante seja o percurso para o aprimoramento da sua capacidade de analise, do
desenvolvimento do pensamento critico e da tomada de decisdao em situagbes
desafiadoras. Assim, a avaliagcdo cumpre seu papel de forma continua ao longo do

processo de ensino e aprendizagem.
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2. ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO NA AREA DE
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

A Matematica é um caminho para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da
capacidade de abstracido e da compreensdao do mundo. Favorece a tomada de
decisbes e a analise critica de fenOmenos sociais, econémicos, culturais e
ambientais. Suas especificidades intrinsecas, relacionadas a sua natureza abstrata e
ao rigor logico, fundamentam-se no raciocinio dedutivo e na capacidade de
generalizagao.

Conforme estabelecido pela BNCC, as habilidades matematicas estéo
organizadas segundo unidades de conhecimento da propria area, a saber: Numeros,
Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatistica, Grandezas e Medidas, as quais s&o
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica, de maneira a atender e
respeitar o dominio cognitivo esperado para cada etapa de escolarizagao.

Nesse contexto, o Itinerario Formativo de Aprofundamento (IFA) na area de
Matematica, por meio de projetos integradores alinhados aos Temas
Contemporaneos Transversais apresentados na BNCC, busca a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento matematico e conecta-lo as praticas sociais e a
situagcbes da vida cotidiana, bem como assegurar a presencga e a articulagdo dos
eixos curriculares estruturantes: Método, Conhecimento e Ciéncia; Mediacdo e
Intervenc&o Sociocultural; Inovacao e Intervencéo Tecnoldgica; Mundo do Trabalho e
Transformacao Social.

A articulagao desses quatro eixos visa a formacéao integral dos estudantes, a
medida que desenvolve o conhecimento cientifico, a iniciativa de intervencao social,
a compreensao e analise de problemas complexos do cotidiano, o protagonismo
juvenil e o seu projeto de vida.

A seguir, serdo apresentados os elementos conceituais, competéncias e
habilidades, encaminhamentos metodolégicos e avaliagdo — que compdéem o

referencial — para a elaboracdo do IFA na area de Matematica.
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2.1 Elementos conceituais especificos e orientagoes pedagoégicas especificas

da area de Matematica e suas Tecnologias

A sociedade contemporanea, impulsionada por novas formas de trabalho e
comunicacao, pelo acesso expandido a informacéao, hiperconectada, multicultural,
reconfigurou a producédo e veiculagdo do conhecimento. Essa transformagdo moldou
novos sujeitos sociais, desafiando a escola a adaptar-se e a articular esforgos
coerentes para a formacao integral dos estudantes.

Nesse contexto de profundas transformacgdes sociais, o IFA na area de
Matematica e suas Tecnologias busca contribuir com a formacao integral dos
estudantes. Para tanto, o fio condutor das agbes pedagdgicas perpassa por trés
elementos conceituais especificos, a saber: Compreensao da evolugao da inscrigao
sdcio-historica da Matematica; Conhecimento Matematico, Interdisciplinaridade e
Tecnologias; Resolugéo de Problemas e Modelagem Matematica.

A compreensdao da evolugdo socio-histérica da Matematica suscita
elementos que favorecem a articulagao, a integragao curricular e a organizagao do
trabalho pedagdgico. Conhecer a génese da Matematica possibilita identificar a
presenca do conhecimento matematico e sua influéncia no desenvolvimento
cientifico, tecnolégico, social e cultural, tanto do presente quanto do passado.
Entender a Matematica como ferramenta de analise critica de fendmenos sociais,
econdmicos, culturais e ambientais, oportuniza a participagdo cidada e a
transformacao da realidade social.

O elemento conceitual Conhecimento Matematico, Interdisciplinaridade e
Tecnologias envolve a integragcdo do saber matematico com o conhecimento de
outras areas, com a pesquisa cientifica € com o mundo do trabalho, o que contribui
para o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem e favorece a vivéncia
de desafios académicos e profissionais. Nessa perspectiva, articular a Matematica
com o pensamento computacional e as experiéncias relacionadas a inovagao
tecnologica, como programacdo, simulagcdes e ciéncias de dados, possibilita
desenvolver habilidades para a resolugao de problemas de diferentes contextos.

Para tanto, faz-se necessario reconhecer a importancia do uso consciente e
ético da tecnologia e das ferramentas digitais, compreendendo suas potencialidades

para a analise de dados, a modelagem matematica e a pesquisa cientifica.
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Por fim, o elemento conceitual Resolugcdo de Problemas e Modelagem
Matematica sinaliza a relevancia da incorporacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem a luz de metodologias ativas, participativas e praticas pedagodgicas
que favorecam o trabalho colaborativo e cooperativo, para a resolugao de desafios
complexos e de problemas contextualizados na vivéncia social, sejam eles da
realidade local, regional e global.

Importante destacar que a modelagem matematica é reconhecida como uma
abordagem com potencialidade para estimular o desenvolvimento gradual do
pensamento l6gico e analitico e da capacidade de elaborar, interpretar e resolver

problemas complexos, estejam eles relacionados ao contexto pessoal ou social.

2.2 Competéncias e habilidades da area de Matematica e suas Tecnologias

A BNCC estabelece um conjunto de competéncias e habilidades essenciais
para a Educacdo Basica, guiadas pelo principio da educagao integral. No Ensino
Médio, as aprendizagens buscam consolidar o letramento matematico e preparar os
estudantes, de maneira gradual, para desafios cada vez mais complexos.

Segundo Zabala e Arnau (2014, p. 130), “educa-se com uma finalidade que
ndo € imediata, mas que tem o proposito de que o que agora é ensinado e
aprendido em um contexto escolar possa ser utilizado, no momento certo, na
realidade”, mesmo que de forma adaptada ao contexto especifico. Ainda, segundo
os mesmos autores, ser competente envolve a capacidade de identificar
conhecimentos, as técnicas e as atitudes requeridas para resolver problemas
complexos, aplicando-os corretamente em cada contexto.

Sendo assim, o IFA, na area de Matematica e suas Tecnologias, por meio de
projetos integradores e dos Temas Transversais Contemporéneos, expande e
aprofunda progressivamente as competéncias de raciocinio, representagao,
comunicagao e argumentagao, contribuindo para que os estudantes possam analisar
criticamente a realidade e propor solugdes inovadoras. Essa expansao se concretiza
por meio da pesquisa cientifica, da constru¢cdo de modelos e da resolugcdo de
problemas, promovendo uma integragcédo dindmica com a FGB.

O IFA, conforme descrito nos Parametros Nacionais para a Oferta dos

Itinerarios Formativos de Aprofundamento no Ensino Médio (BRASIL, 2025),
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apresenta as competéncias da area de Matematica e suas respectivas habilidades,
indicadas a seguir:

Quadro 06 - Competéncias e habilidades especificas da area de
Matematica e suas Tecnologias

1. Propor solugdes para desafios sociais complexos por meio da coleta, organizagédo e
interpretacao de dados, utilizando conceitos estatisticos e modelagem matematica para a
previsao de tendéncias e validagao de hipéteses.

Demonstrando a capacidade de:

e Aplicar conceitos estatisticos e modelagem matematica na interpretagdo de dados em
areas como saude publica, educagdo, cultura, economia, mercado de trabalho,
desigualdades sociais e mudangas climaticas, utilizando tabelas, graficos e medidas de
tendéncia central e disperséo.

e Analisar a relagdo entre variaveis matematicas e indicadores utilizados em diferentes
campos da vida social e profissional investigando padrées e tendéncias por meio de
célculos estatisticos, correlagbes e representagdes graficas.

e Discutir a eficacia de modelos matematicos na previsao de cenarios politicos, econdmicos,
sociais, epidemiolégicos e ambientais, considerando limitagcdes e incertezas por meio da
analise de padrodes, variagdes e simulagodes.

e Explorar modelos matematicos para a formulagdo de solugdes inovadoras para os desafios
da sociedade, utilizando analise de dados, estatistica e ferramentas tecnoldgicas para
prever impactos e embasar tomadas de decisao sustentaveis.

2. Propor agdoes de intervengdo comunitaria e social, avaliando criticamente o uso de
tecnologias, midias e redes sociais, analisando a qualidade das informagodes, os riscos a
salde mental, a Lei Geral de Protecio de Dados (LGPD), o bullying e a desinformacgao, e
utilizando conhecimentos matematicos para desenvolver solugdoes para desafios
socioecondémicos, ambientais e culturais, promovendo equidade e desenvolvimento
sustentavel.

Demonstrando a capacidade de:

e Compreender os impactos do uso das tecnologias nas relacdes interpessoais, analisando
seus beneficios e os desafios éticos, como seguranga, privacidade, exclusao digital,
acessibilidade e inclusdo social, e aplicando conceitos matematicos como estatisticas,
modelagem matematica, e analise de dados para abordar questdes de justica e direitos
humanos no contexto sociocultural e ambiental.

e Analisar criticamente a qualidade das informagdes compartilhadas em midias digitais e
redes sociais, identificando fake news, manipulagdo de dados e a influéncia dos algoritmos,
utilizando métodos matematicos, como analise de dados e modelagem, para entender suas
consequéncias sociais e culturais.

e Propor solugbes para desafios sociais aplicando algoritmos, linguagens de programagéao e
principios de inteligéncia artificial para gerar impactos sociais positivos em areas como
saude, educagao e meio ambiente.

e Avaliar o impacto das tecnologias digitais e das midias sociais nas dindmicas sociais,
econdmicas e culturais, utilizando modelagem matematica para simular cenarios e auxiliar
na formulagdo de politicas publicas e decisdes que promovam a equidade, a inclusdo
digital e a sustentabilidade, com foco no bem-estar coletivo.

3. Avaliar praticas econdmicas e financeiras no contexto pessoal, comunitario e profissional,
considerando suas implicagdées nas relagoes sociais e de trabalho, aplicando conceitos de
planejamento financeiro, consumo sustentavel e economia solidaria para propor solugdes
inovadoras que promovam a equidade, a justica social e a sustentabilidade, utilizando
estratégias de comunicagao eficazes para facilitar a tomada de decisGes conscientes e
responsaveis.

Demonstrando a capacidade de:
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e Compreender padrdes de consumo e estratégias de planejamento financeiro e ambiental
sustentavel, considerando evidéncias, analises econdmicas e proje¢cdes responsaveis,
aplicando conceitos matematicos e tomada de decisbes conscientes para incentivar
praticas de economia solidaria, agricultura familiar, responsabilidade socioambiental e
sustentabilidade.

e Analisar informagdes econbmicas a partir de conceitos matematicos e indicadores sociais,
compreendendo como as dindmicas econOmicas influenciam a organizagao da vida social,
as relagbes com o meio ambiente e a superagdo de desafios contemporaneos, como
desigualdades sociais, emergéncia climatica, questdes de saude publica e os desafios do
mundo do trabalho. 30

e Aplicar elementos da matematica financeira no planejamento pessoal, familiar e
comunitario, considerando conceitos como juros simples e compostos, amortizagdo de
dividas e elaboracdo de orgcamentos, com foco na sustentabilidade financeira, tomada de
decisdes responsaveis e reducao das desigualdades econémicas.

e Propor alternativas para a administragdo eficiente, eficaz e equitativa de recursos
financeiros, aplicando conceitos de economia solidaria, planejamento or¢amentario e
analise de custos, visando a autonomia financeira, a equidade social e a sustentabilidade
econOmica, com énfase na transformacéo positiva do mundo do trabalho e da sociedade.

4. Analisar desafios sociais, econémicos e ambientais, aplicando o método cientifico e
integrando conhecimentos interdisciplinares, por meio da analise de dados e do uso de
ferramentas tecnolégicas para identificar padrées, promover a inclusido social, o
protagonismo das minorias e sustentabilidade socioambiental.

Demonstrando a capacidade de:

e Identificar dados relacionados a desafios sociais, econémicos e ambientais, por meio de
ferramentas tecnoldgicas e representagdes graficas para organizar e visualizar as
informagdes de maneira estruturada.

e Interpretar representagbes graficas de dados sociais e ambientais, utilizando ferramentas
digitais para comunicar as informagdes e apoiar a compreensao de questdes relacionadas
a emergéncia climatica e outros elementos criticos relacionados a sustentabilidade
socioambiental.

e |Investigar a desigualdade social e econémica, empregando métodos de analise de dados
para compreender as diferengas entre grupos e promover a justica social, com énfase no
protagonismo das minorias.

e Analisar dados sociais, econdmicos e ambientais, aplicando medidas estatisticas e
modelagem matematica para identificar padrées e tendéncias que influenciam a inclusao
social e o desenvolvimento sustentavel.

5. Elaborar modelos matematicos, por meio da sele¢cdo de dados, da integracdo de
conhecimentos interdisciplinares e do uso de ferramentas tecnoldgicas digitais, para a
experimentacao, investigagdao e solugcdo de problemas, considerando critérios cientificos,
éticos, sociais e ambientais e favorecendo a formagéo integral e a intervengao sociocultural.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar dados e resultados de investigagdes cientificas, com base na variagdo de
grandezas em contextos sociais, econdmicos e ambientais, considerando suas implicagdes
no cotidiano e em diferentes areas do conhecimento.

e Investigar situagcbes-problema, a partir da analise de variaveis e hipéteses relevantes, da
integracdo de conhecimentos matematicos e de outras areas, e da selecédo de estratégias
adequadas, para a interpretacdo de dados e a solugdo de problemas em diferentes
contextos.

e Avaliar modelos matematicos, com base na selecdo de dados, fatos e evidéncias, na
integracdo de conhecimentos interdisciplinares e no uso de ferramentas tecnoldgicas,
considerando critérios cientificos, éticos, sociais e ambientais.

e Elaborar modelos matematicos, por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas digitais e da
sistematizagdo de dados e evidéncias, para a representagdo, investigagdo e solugédo de
problemas interdisciplinares, considerando critérios cientificos, éticos e sociais e
favorecendo a formacgéo integral e a intervengéo sociocultural.
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Fonte: Resolugdo CNE/CEB n° 4/2025 (BRASIL, 2025).

As competéncias e habilidades, aqui elencadas, possibilitam uma pratica

pedagogica articulada e integrada com outras areas do conhecimento.

2.3 Encaminhamentos metodolégicos

As praticas pedagdgicas para a area de Matematica devem favorecer uma
percepcao global e analitica da realidade, de modo a fortalecer a qualidade social da
educacédo e a formacao integral do sujeito, e ter a pesquisa cientifica como principio
pedagaogico.

A efetivagdo dessas praticas pedagdgicas se concretiza, também, por meio
da contextualizagao. Segundo Zabala e Arnau (2014), € impossivel desenvolver uma
competéncia se a situagédo nao for significativa. A integragdo da teoria com a pratica
possibilita romper com a fragmentagcdo do conhecimento e oportuniza um
aprendizado significativo, critico e emancipador. Para tanto, € recomendavel partir
de um dos Temas Contemporaneos Transversais estipulados na BNCC, e de uma
questao problematizadora, relevante ao contexto do estudante, seja no ambito da
escola, do bairro, da cidade, do pais ou de alcance global.

Conforme afirma Zabala e Arnau (2014), ensinar competéncias envolve
meétodos consistentes para solucionar problemas reais, em um processo pessoal de
aprendizado com desafios graduais. Ainda, segundo os mesmos autores, ser
competente implica mobilizar conhecimentos e atitudes de maneira integrada ao agir
diante de uma situagao-problema, visando sua resolucao eficaz. Nessa dindmica, os
professores atuam como mediadores, enquanto os estudantes assumem o
protagonismo em sua propria jornada de aprendizagem, engajando-se ativamente
na investigagdo, pesquisa e resolucdo de problemas, tendo a oportunidade de
escolher temas e problemas que considerem relevantes.

No contexto de um projeto integrador na area de Matematica, a competéncia
se desenvolve progressivamente até a materializagdo em um conhecimento ou
artefato final — que pode variar desde uma intervengdo na escola que utilize do
conhecimento cientifico matematico, até a criagdo de um aplicativo que envolva o
pensamento l6gico e analitico ou a resolugdo de problemas complexos. Esse
percurso de aprendizagem permite aprimorar tanto as competéncias gerais quanto

as competéncias especificas da area de Matematica, conforme preconiza a BNCC,
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fomentando um desenvolvimento integral de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores.

Diferentes abordagens metodoldgicas podem ser adotadas, no ambito dos
projetos integradores, tais como: iniciativas de intervengdo comunitaria,
aprendizagem cooperativa e colaborativa na resolugdo de problemas complexos,
seminarios, oficinas, debates, além da atencado a utilizacido de recursos didaticos
variados, como softwares de geometria dindmica e estatistica, videos explicativos de
conceitos matematicos, artigos de jornais com dados quantitativos, livros de
divulgacdo cientifica, recursos educacionais digitais e materiais produzidos pelos
préoprios estudantes, com a divulgagcéo desses trabalhos em feiras de Matematica,
simpdsios e redes sociais.

A modelagem matematica também & uma possibilidade de encaminhamento
metodolégico para o desenvolvimento de projeto integrador. Segundo Burak e
Aragado (2012), a modelagem matematica constitui-se em um conjunto de
procedimentos que busca explicar fendmenos cotidianos por meio da Matematica,
auxiliando na previsdao e tomada de decisdes. Para Biembengut e Hein (2005), a
modelagem matematica pode ser entendida como a arte de expressar
situagdes-problema do nosso cotidiano por meio da linguagem matematica. Deste
modo, oportuniza ao estudante entrar em contato com uma Matematica presente em
outras areas do conhecimento, que utilize dados reais e cujas solugdes sao
pertinentes ao contexto em que o problema foi detectado.

Nesse contexto, os encaminhamentos metodolégicos para o IFA na area de
Matematica e suas Tecnologias buscam integrar diferentes areas do conhecimento,
haja vista a flexibilidade curricular, permitindo adaptacbes as necessidades e
contextos de escolas, estudantes e territorios. Para concretizar essa perspectiva
interdisciplinar, os Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento no Ensino Médio (BRASIL, 2025) orientam a incorporagao de
Temas Contemporaneos Transversais da BNCC: meio ambiente, economia,

cidadania e civismo, saude, multiculturalismo e ciéncia e tecnologia.

2.4 Avaliagao

A avaliagao da aprendizagem, numa abordagem por competéncias e voltada

a contribuir com a formacao integral dos sujeitos, precisa possibilitar, ao professor,
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identificar evidéncias dos avangos de “conhecimentos (conceitos e procedimentos),
de habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), de atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

A avaliacéo, longe de ser um mero apéndice ao processo educativo na area
de Matematica, integra-se a aprendizagem. Segundo Scallon (2015), essa simbiose
é fundamental para uma compreensao mais assertiva do desenvolvimento do
estudante. Para que a integragao entre a aprendizagem e a avaliagao seja efetiva, o
processo avaliativo assume o carater diagndstico permanente, permitindo identificar
as necessidades dos estudantes em tempo real; formativo, orientando o processo de
ensino e aprendizagem; e somativo, consolidando o aprendizado ao final de etapas
especificas e ainda, respeitando as diferentes juventudes, presentes no Ensino
Médio, em suas especificidades e singularidades.

Ainda segundo Scallon (2015, p. 24), “a avaliagao implica igualmente a ideia
de continuidade”, ndo se restringe a agdes isoladas, mas a um conjunto de acodes
que se complementam. Ela se torna um ato de acompanhamento da aprendizagem,
fornecendo informacdes sobre o que foi internalizado e o que ainda precisa ser
compreendido.

Para operacionalizar a avaliagdo continua e focada na aprendizagem, é
importante compreender o conceito de competéncia que a fundamenta. Para Scallon
(2015), competéncia se define como a capacidade de mobilizar saberes
(conhecimentos), saber-fazer (realizar tarefas precisas como, por exemplo, medir
areas) e saber-ser (confianga em si, comprometimento, perseveranca, entre outros)
ou demais recursos, conceito esse que se coaduna com a BNCC. “A nogéo de
competéncia se diferencia da nogao de objetivo, uma vez que diz respeito a vida
cotidiana, e ndo aos aspectos de ordem escolar.” (SCALLON, 2015, p. 165). Por
isso, o professor precisa mobilizar estratégias de ambito individual e coletivo, bem
como utilizar variados instrumentos de avaliagdo, abarcando diferentes aspectos do
aprendizado.

Para mensurar o desenvolvimento das competéncias e habilidades
matematicas, conforme o encaminhamento metodolégico adotado, o professor pode
utilizar instrumentos como: projetos de investigagdo matematica, observando a
capacidade de formular hipoteses, coletar dados, elaborar conclusdes consistentes;

seminarios, observando a capacidade de organizar, criar, argumentar, apresentar;
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trabalhos colaborativos, observando a capacidade de analise, de sintese, de
interacdo, de argumentagao; criacdo de aplicativos ou jogos, observando a
capacidade de tomar decisdes, estruturar ideias, organizar o trabalho, desenvolver
estratégias; portfolios, observando a capacidade de organizar o trabalho e o
pensamento matematico, as evidéncias utilizadas, o poder de sintese, a
autoavaliacao, entre outros.

O processo avaliativo pode, inclusive, se pautar em rubricas, dimensionando
etapas das praticas pedagdgicas, as quais contemplem o processo de
desenvolvimento das habilidades requeridas. Essa analise ocorre desde a
identificacdo do problema, da aplicagdo dos métodos e ferramentas, das estratégias
implementadas até a culminancia do artefato/conhecimento final.

Ademais, o acompanhamento do aprendizado precisa mobilizar processos
com potencialidades para identificar possiveis pontos de atencdo no ensino e na
aprendizagem. Essa identificagédo, alinhada com a perspectiva de acompanhamento
continuo e visando promover o aprender, culminara em intervengdes pedagogicas
pontuais que estimulem o protagonismo e o trabalho colaborativo. Essas
intervengdes buscam a superagao das fragilidades, favorecendo a permanéncia e a

formacgao integral dos estudantes.
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3. ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO NA AREA DE CIENCIAS
DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

O ltinerario Formativo de Aprofundamento (IFA) na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT) € um percurso educacional, ofertado por meio
de projetos integradores, organizados com énfase nos conhecimentos de CNT, area
composta pelos componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica.

A area de CNT tem como objeto de estudo o aprofundamento das tematicas:
Matéria e Energia; Vida e Evolugdo; e Terra e Universo. Os conhecimentos
conceituais associados a essas tematicas estruturam uma base que possibilita aos
estudantes aprimorar habilidades relacionadas a investigacdo, a analise, a
identificacdo de problemas e a proposi¢ao de solugdes em diferentes contextos.

O IFA assegura a presenga e a articulagao dos quatro eixos curriculares,
sendo eles: Método, Conhecimento e Ciéncia; Mediac¢ao e Intervencdo Sociocultural;
Inovacgao e Intervencédo Tecnoldgica; e Mundo do Trabalho e Transformacao Social
com vistas a coesao curricular e a conexao entre os componentes curriculares.

Desse modo, com o percurso formativo na area de CNT, busca-se favorecer
que os estudantes compreendam os fenbmenos naturais ao seu redor, desenvolvam
0 pensamento critico e investigativo, tomem decisdes responsaveis e sustentaveis, e

estejam preparados para enfrentar os desafios contemporaneos.

3.1 Elementos conceituais especificos e orientagdoes pedagogicas especificas

da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Os Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de
Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025) indicam como elementos
conceituais: Regimes Epistemoldgicos das Ciéncias Naturais e de sua inscricao
histérica e social; e Interfaces e Fronteiras das Ciéncias da Natureza. Esses
elementos conceituais orientam o trabalho pedagdgico no sentido de promover uma
compreensao mais critica, contextualizada e integrada dos saberes cientificos,
articulando conhecimentos fundamentais com as vivéncias dos estudantes e os

desafios do mundo atual.
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Diante das transformacdes culturais, econémicas, politicas e sociais que
marcam a sociedade contemporanea, emergiu no Brasil a necessidade de um novo
olhar para as questdes centrais do processo educativo (BRASIL, 2018). Nesse
contexto, a implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa
uma forma de responder a esses novos desafios, propondo a superacdo da
fragmentacao disciplinar, o estimulo a aplicagdo de conhecimentos na realidade,
visando dar sentido ao que se aprende. Portanto, torna-se fundamental considerar a
teoria da aprendizagem significativa, proposta por Ausubel, segundo a qual o novo
conhecimento é incorporado de forma eficaz quando relacionado com conceitos ja
apreendidos anteriormente, favorecendo a sua melhor compreensao (PUHL,
MULLER, LIMA, 2020).

Nessa conjuntura, sobressaem-se também aspectos como o trabalho
colaborativo em rede, o surgimento de novas formas de comunicagdo no campo
educacional — muitas delas atreladas as dinamicas do trabalho —, a crescente
conectividade dos jovens, a fluidez e transitoriedade das informagdes, bem como a
consolidagdo da cultura digital, entre outras manifestagcbes contemporaneas. Ao
considerar esses elementos, Pozo (2007) denomina a sociedade atual como
“Sociedade da Aprendizagem” e aponta que um dos principais desafios da educagao
nas proximas décadas sera a transformacdo da informagdo em conhecimento
efetivo.

Os avangos nas areas de microeletrénica, telecomunicagdes e informatica,
os quais influenciam a velocidade de disseminagdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao (TDIC), aparecem em um contexto histérico como
amplificadora de habilidades cognitivas, orientando o desenvolvimento humano,
operando a zona de desenvolvimento proximal de cada sujeito, promovendo
maneiras particulares de pensar e organizar a mente (COLL; MONEREO, 2010).

Com a perspectiva de atender ao cenario apresentado, torna-se essencial
direcionar a atencdo para a realidade concreta da escola, seus sujeitos, suas
dindmicas cotidianas. Para atender ao cenario apresentado, € essencial direcionar a
atengdo a realidade concreta da escola — seus sujeitos, dindmicas cotidianas e
trajetérias —, pois essa compreensdo permite refletir sobre suas potencialidades e
limites.

Ao abordar os sujeitos do Ensino Médio, é fundamental compreendé-los a

partir de uma perspectiva que reconhega suas singularidades e seus multiplos
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contextos em que eles estdo inseridos. Como destacam Nonato e Dayrell (2021),
esses jovens sdo marcados por experiéncias culturais, sociais, territoriais e afetivas
que configuram suas identidades, a partir das quais experimentam, produzem e
ressignificam culturas e conhecimentos.

No ambito da area de CNT, essa compreensao amplia as possibilidades de
uma pratica pedagogica mais significativa e conectada a realidade das juventudes,
considerando-os como sujeitos ativos e produtores de sentido, auxiliando-os a
refletirem sobre o mundo e a tomarem decisdes para viabilizarem o seu projeto de
vida. Dessa forma, propde-se uma formacgao de qualidade que integre competéncias
cognitivas e socioemocionais, incentivando o jovem a ser protagonista, criativo e
responsavel por construir seu caminho.

Para tanto, enfatiza-se a relevancia de conduzir o estudante a exercer
participagéo ativa no processo de ensino e aprendizagem, adotando como estratégia
didatica o ensino por investigacdo. Conforme Mourdo (2018), tal abordagem
configura-se como uma oportunidade para os estudantes apresentarem e
fundamentarem seus pontos de vista, promovendo a emergéncia de multiplas
perspectivas sobre o mesmo tema. Assim, o ensino ndo se limita a transmissao de
conteudos de forma deslocada da vida dos estudantes, em vez disso, essa area
propdem uma abordagem que valoriza a investigagao orientada por problemas reais,
problematizagcdes baseadas em evidéncias, sempre articuladas aos interesses,
vivéncias e questdes concretas do cotidiano juvenil (SASSERON, 2008).

Reconhece-se, ainda, que o ensino de CNT necessita, segundo De Godoi
Branco et al. (2018) considerar o letramento cientifico como habilidade essencial
para compreensao do uso da ciéncia e da tecnologia na sociedade, a fim de superar
0 ensino baseado em memorizacdo de termos e conceitos. Dessa forma, o
estudante aplica teorias, leis e modelos cientificos, na resolugdo de problemas
relacionados ao individuo e a coletividade.

Sob essa otica coletiva, conforme alerta Marcovitch (2006), emerge da
sociedade uma questdo vital para a existéncia humana, o futuro do planeta: os
recursos naturais disponiveis nele, a preservagdo dos seus ecossistemas, o
crescente numero de eventos climaticos extremos, as iniciativas da sociedade civil e
as politicas publicas de apoio a sustentabilidade, ao uso de formas sustentaveis de

energia, a fim de suprir demandas nas esferas local e/ou global.
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O panorama se mostra desafiador, consequentemente, requer das
juventudes, muitas vezes de realidades distintas, conhecimentos aprofundados
sobre Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2018). Essa exigéncia esta atrelada a
capacidade de compreensao dos fendbmenos do mundo contemporaneo de maneira
consciente e responsavel, e neste sentido, a area de CNT assume um papel
estratégico na formacdo dos jovens ao oferecer instrumentos tedricos e
metodologicos para que possam agir sobre as problematicas ambientais, sanitarias,
tecnoldgicas e sociais que atravessam seu cotidiano.

Assim, o IFA na area de CNT visa conciliar as multiplicidades de interesses
dos estudantes do Ensino Médio paranaense, ampliando o didlogo entre as
dimensoes tedrica e pratica e promovendo a valorizagdo do pensamento cientifico a
partir da analise dos fendmenos naturais e suas interagbes com os sistemas
tecnolégicos e sociais.

Nesse contexto, a escola reconhece e acolhe as pluralidades e o
multiculturalismo, a fim de promover e valorizar 0 ingresso € a permanéncia do
sujeito do Ensino Médio, fortalecendo o compromisso com os direitos humanos e a
cidadania. Ademais, busca-se promover uma formacdo de qualidade, para que a
aprendizagem se consolide como significativa para o estudante exercer com ética e
responsabilidade o seu papel de protagonista, e, como resultado, argumentar, propor
solucdes e enfrentar desafios locais, regionais e/ou globais.

Para tanto, & essencial expandir a autonomia investigativa dos estudantes,
proporcionando-lhes a oportunidade de analisar e compreender fenbmenos naturais,
suas interagbes com sistemas tecnoldgicos e sociais, e as questdes relacionadas a

sustentabilidade e a justica socioambiental e climatica.

3.2 Competéncias e habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias

O Ensino Médio visa consolidar e aprofundar os conhecimentos construidos
pelos estudantes no Ensino Fundamental, preparando-os para a continuidade dos
estudos e ampliando suas capacidades de compreensao do mundo. Nas Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias (CNT), o ltinerario Formativo de Aprofundamento

(IFA) promove o gradual desenvolvimento e aprofundamento das aprendizagens,
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mediante conhecimentos integrados da area de CNT em conjunto com outras areas
de conhecimento (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, o IFA orienta-se pelo desenvolvimento de competéncias
e habilidades que permitem aos estudantes atuarem de forma eficaz frente aos
desafios do mundo contemporaneo, por meio da mobilizagdo de conhecimentos
aplicados em situagdes reais e significativas. Segundo Perrenoud (2002), Zabala e
Arnau (2010), a competéncia pode ser definida como uma aptidao para enfrentar
situagbes ao longo da vida, mobilizando de forma correta, rapida, pertinente e
criativa acbes e multiplos recursos cognitivos, como saberes, capacidades,
informacdes, valores, atitudes, esquemas de percepcao de avaliacdo e raciocinio.
Conclui-se, nesse sentido, que o0 ensino por competéncias se opde ao tradicional
ensino disciplinar (MACHADO, 2002; PEREIRA, 2013), visando superar a
aprendizagem memorizadora de conhecimentos.

No processo de aprendizagem por competéncias ressalta-se a importancia
que o sujeito do Ensino Médio tenha oportunidade de expressar e trocar seus pontos
de vista, visto que a competéncia se constroi com a pratica e em situagdes de
interag&o, processo que exige reestruturagdo e mudanga cognitiva (DIAS, 2022).

Tal abordagem prioriza a formacgao integral dos estudantes, deslocando o
foco da simples transmissao de conteudos para uma progressao de competéncias e
habilidades que se desdobram para niveis mais complexos de aprendizagem. Ou
seja, esse enfoque busca promover uma formagao que possibilite ao estudante a
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso (CIAVATTA, 2014).

Para a area de CNT, o IFA tem por objetivo desenvolver o letramento
cientifico, por meio da investigacdo, partindo de conhecimentos empiricos,
tradicionais e experiéncias vivenciadas, integrando-os com diferentes perspectivas
de conhecimentos cientificos. Dessa forma, os estudantes s&o incentivados a
identificar, analisar, discutir e avaliar problemas complexos, que afetam ndo somente
a sua propria comunidade, mas também outras, em ambitos locais, regionais,
nacionais e/ou globais. Assim, esta aprendizagem, ocorre por meio da tomada de
decisdes conscientes que facilitam a aprendizagem significativa, por promover a
articulagao entre o que o estudante ja sabe e a nova informagao (AUSUBEL, 1963).

Portanto, a articulacdo entre os componentes da area de CNT (Biologia,
Fisica e Quimica), contribui para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes,

ao possibilitar a mobilizagdo de conhecimentos na formulacédo de solucdes criativas,
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responsaveis e sustentaveis. Essa abordagem prepara-os para atuar de forma

propositiva em problemas ambientais, tecnoldgicos, sociais, econdmicos e/ou

culturais presentes em seu contexto, fortalecendo o protagonismo juvenil e a

compreensao das interrelagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

O IFA, conforme descrito nos Parametros Nacionais para a Oferta dos

Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025),

apresenta as competéncias da area e suas respectivas habilidades, indicadas no
Quadro 07.

Quadro 07 - Competéncias e habilidades especificas da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

1. Analisar criticamente as diferentes formas de producao, organizagcdo e aplicagao do
conhecimento cientifico, compreendendo sua evolugao ao longo do tempo, valorizando
as contribuicoes de diferentes povos e culturas.

Demonstrando a capacidade de:

Caracterizar a evolugdo histérica do conhecimento cientifico, compreendendo suas
relagdes com as transformacgdes sociais, econémicas, culturais e politicas, e reconhecendo
suas interfaces com outros saberes, tanto na interagcdo com os fendmenos da natureza
quanto no desenvolvimento das sociedades.

Analisar as contribuigcbes de grupos historicamente marginalizados, como mulheres, povos
africanos e povos originarios, no processo de construgao do conhecimento, desconstruindo
representagdes machistas, racistas e eurocéntricas presentes na produgao e circulagao do
conhecimento cientifico.

Explicar a contribuicdo das Ciéncias da Natureza para a compreensao e tratamento de
questdes contemporaneas relacionadas a diferentes instancias da vida humana, como
profissional, social, econémica, cultural e ambiental

Avaliar criticamente as relagbes entre as ciéncias da natureza e as tecnologias,
reconhecendo seus impactos, positivos e negativos, na vida das pessoas e comunidades
ao longo do tempo.

2. Compreender criticamente fendmenos complexos, articulando conhecimentos das
ciéncias da natureza com saberes de outras areas para propor acdes individuais e
coletivas.

Demonstrando a capacidade de:

Utilizar os conhecimentos das Ciéncias da Natureza na analise de desagios
contemporaneos, apontando solugdes relacionadas a sustentabilidade ambiental, saude
individual e coletiva, transicdo energética e cadeias produtivas.

Aplicar os conhecimentos das Ciéncias da Natureza reconhecendo a diversidade humana,
formulando solug¢des para desigualdades, como o racismo climatico, acesso desigual a
recursos e direitos, exclusao digital e violacdo de direitos ambientais.

Utilizar os conhecimentos das Ciéncias da Natureza na explicagédo da fisiologia humana e
sua relagdo com habitos e condi¢cdes de vida, agindo individual e coletivamente para
promocao da saude e bem-estar.

Analisar propriedades de materiais utilizados em produtos e processos tecnoldgicos, como
na produgcdo agropecuaria, industria automobilistica e produgdo de medicamentos e
cosméticos, propondo agdes que ajudem a solucionar riscos a saude e promovam a
sustentabilidade e a justiga social e climatica.

72



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

3. Propor alternativas inovadoras para a exploragcdao e gestdao de recursos naturais,
articulando saberes ancestrais com avangos cientificos e tecnolégicos, com énfase na
promocao da saude, sustentabilidade, viabilidade econémica e desenvolvimento social.

Demonstrando a capacidade de:

e Avaliar o impacto das agdes humanas nos ciclos biogeoquimicos e processos ecologicos,
analisando como a conservagdo de biomas contribui para mitigar as emergéncias
climaticas e promover a sustentabilidade ambiental.

e Comparar praticas empiricas e cientificas na exploracdo de recursos naturais, como na
agropecuaria, na mineragdo e na fabricagdo de combustiveis fésseis e renovaveis,
avaliando seus impactos na biodiversidade e nos ecossistemas.

e Analisar métodos de produgao de materiais alternativos, como bioplasticos e materiais
reciclados, comparando seus aspectos ambientais, socioecondmicos e culturais, avaliando
vantagens e desvantagens.

e Propor solugdes para producdo sustentavel, técnicas de manejo ambiental e remediacao
bioldgica, visando o desenvolvimento econémico sustentavel, o respeito aos direitos
ambientais e a promogéao da justiga social e climatica.

4. Avaliar dinamicas proprias das Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagéao
(TDIC), articulando conhecimentos das Ciéncias da Natureza com outras areas,
propondo agées individuais e coletivas que promovam o desenvolvimento sustentavel e
o bem-estar social.

Demonstrando a capacidade de:

e Compreender os fundamentos cientificos das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao (TDIC), considerando os impactos nos recursos naturais resultantes das
dindmicas econdmicas, sociais e culturais associadas a essas tecnologias.

e Analisar, de modo interdisciplinar e contextualizado, os impactos do uso intensivo de TDIC
na fisiologia e metabolismo humanos, incluindo questdes de saude fisica e mental
relacionadas a compulsao e excesso de telas.

e Elaborar propostas de intervengdo sociocultural e inovagéo tecnolégica, em escala local,
regional, nacional e global, de forma interdisciplinar e contextualizada, considerando as
questdes referentes as tecnologias, a democracia, direitos humanos, inclusao,
acessibilidade e equidade.

e Propor solugdes inovadoras para problemas complexos, utilizando tecnologias emergentes
como Inteligéncia Artificial (IA) e Internet das Coisas (loT) integradas aos conhecimentos
de Ciéncias da Natureza, fortalecendo a pesquisa e a inovagao cientifica para solugao de
problemas socioambiental em foco no bem-estar coletivo.

5. Comunicar informagbes cientificas de forma clara, critica e acessivel, utilizando
diferentes linguagens e ferramentas tecnoldégicas, promovendo a democratizagao do
conhecimento cientifico e o dialogo fundamentado sobre desafios contemporaneos.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar criticamente textos de divulgacdo e artigos cientificos produzidos pelas
comunidades académico-cientificas da Fisica, Quimica e Biologia, identificando hipoteses,
tratamento de dados, conceitos, explicagdes, relevancia, aplicabilidade e confiabilidade das
informagdes.

e Formular hipéteses e explicagbes sobre fendmenos naturais e suas relagbes com
dindmicas sociais, fundamentando-se no meétodo cientifico e mobilizando conceitos de
Fisica, Quimica e Biologia, além de diferentes linguagens e tecnologias.

e Analisar criticamente hipoteses e explicagbes sobre fendmenos naturais e suas relagbes
com dinamicas sociais, exercitando o dialogo democratico, o compromisso com os direitos
humanos e a ética, identificando desinformacao, dados e argumentos equivocados e
vieses em discursos.
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e Promover agbes de divulgacdo cientifica, utilizando os conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para promover campanhas informativas focadas em temas como
sustentabilidade socioambiental, justica social e climatica, habitos saudaveis, combate ao
preconceito e uso consciente da Tecnologia Digitais da Informagdo e da Comunicagao
(TDICs), fomentando a constru¢cao de uma sociedade mais justa, sustentavel e saudavel.

Fonte: Resolugdo CNE/CEB n° 4/2025 (BRASIL, 2025).

Ressalta-se que para o desenvolvimento das competéncias previstas para a
etapa do Ensino Médio, é essencial reconhecer que os estudantes chegam a escola
como sujeitos de direitos, portadores de histérias, experiéncias e visbes de mundo,
além de desejos e expectativas (NONATO; DAYRELL, 2021). Portanto, suas
trajetérias e demandas precisam ser consideradas, a fim de promover
aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

A partir disso, o desenvolvimento das competéncias do |IFA visa possibilitar
aos sujeitos do Ensino Médio analisarem os saberes empiricos, comparando-os com
os cientificos, a fim de formular argumentos fundamentados e relevantes que
possam ser mobilizados na pratica cotidiana, tanto no ambito pessoal quanto
coletivo. Desse modo, busca-se contribuir para tomada de decisdo mais consciente
e responsavel em relacdo ao uso dos recursos naturais e a compreensao dos seus
impactos sociais e ambientais, favorecendo a proposicao de alternativas mais
sustentaveis e seguras de produtos e processos nas esferas local, regional, nacional
e/ou global.

O aprofundamento das competéncias também permite que os estudantes
extrapolem o0s conhecimentos cientificos para outras areas, ampliando sua
capacidade de identificar, analisar e investigar problemas complexos. Essa
integracao favorece a ampliacdo dos saberes, sendo essencial para a proposicao de
solugdes inovadoras e sustentaveis, fundamentadas em decisGes éticas e
responsaveis.

Ademais, aprimora habilidades como o reconhecimento de textos e artigos
cientificos e a analise de situagdes problemas envolvendo fendmenos naturais por
meio de metodologia cientifica. Isso inclui a formulagéo de hipoteses, a construgao
de concepgdes cientificas com base em evidéncias, contribuindo para a mitigagcéo
da produgéao e da divulgacao de informagdes imprecisas.

O IFA, enquanto percurso educacional de aprofundamento, busca o
desenvolvimento de conhecimentos alinhando teoria e pratica, inserindo os
estudantes em situagdes de aprendizagem que estimulam a produgao de saberes, a
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capacidade de criagdao e a atuacido responsavel no meio social. Dessa forma,
fortalece o protagonismo dos estudantes que, ao se envolverem em problemas
complexos do cotidiano, sdo motivados a construir identidades sociais positivas,
assumindo papéis de agentes ativos na construcdo de solugbes para os desafios
dentro e fora do ambiente escolar.

Além disso, essa abordagem, ao promover a colaboragado e a pesquisa, em
tempos e espacos qualificados de aprendizagem, permite que os estudantes
experimentem e desenvolvam suas potencialidades de forma integral, pautada em
uma aprendizagem significativa, que valoriza as experiéncias dos sujeitos
(NONATO; DAYRELL, 2021), refletindo na area de CNT, a capacidade de
compreender e aplicar conceitos cientificos de maneira reflexiva, conectando-os com

a sua vivéncia, com o seu contexto.

3.3 Encaminhamentos metodolégicos

Compreender a complexidade dos fenbmenos naturais e das interacbes
humanas com o meio ambiente exige abordagens metodoldgicas que favoregcam a
construgdo ativa do conhecimento e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades essenciais para a educacgao cientifica e o letramento cientifico, pilares
para a formacao cidada dos estudantes e fundamentos estruturantes da area de
CNT (BRASIL, 2018).

Em vista disso, o IFA de CNT prioriza os processos de ensino e
aprendizagem que possibilitem a compreensao, a aplicagdo e a interpretagdo dos
conhecimentos da area em diferentes realidades, por meio da contextualizacao
explorando problemas reais, locais, regionais, e/ou globais envolvendo conceitos
cientificos, para tornar a aprendizagem mais significativa e conectada a realidade
dos estudantes. Além disso, por meio da contextualizagdo dos curriculos e das
experiéncias desenvolvidas nas praticas pedagdgicas, busca-se o fortalecimento dos
sujeitos da acao educativa, por meio do respeito as singularidades e diferencas,
contribuindo para uma abordagem curricular inclusiva, equitativa e democratica
(BRASIL, 2025).

Dessa forma, o IFA de CNT requer praticas pedagdgicas e metodologias de
ensino que explicitem o compromisso com uma formacgao cidada, articulada a uma

abordagem investigativa, que estimule a curiosidade, a problematizacédo e a
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construgéo ativa do conhecimento cientifico. Com base nisso, busca-se promover a
cidadania e a sustentabilidade socioambiental, articuladas aos quatro eixos
curriculares estruturantes: Método, Conhecimento e Ciéncia; Mediagcdo e
Intervenc&o Sociocultural; Inovagéao e Intervencéo Tecnolodgica; e Mundo do Trabalho
e Transformagéo Social (BRASIL 2025).

Convém destacar, ainda, que o IFA de CNT considera os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), previstos na BNCC, conforme estabelecido na
Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, como tematicas que abordam
problemas atuais e relevantes, visando interligar os diferentes componentes
curriculares para desenvolver o letramento cientifico dos estudantes. Aliados aos
eixos estruturantes, os TCT estabelecem relagcbes com questdes sociais,
tecnologicas, ambientais e éticas da atualidade. Estdo dispostos em seis
macroareas (Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e
Tecnologia e Multiculturalismo) e possibilitam que os estudantes estabelecam
relacbes entre os conhecimentos dos diferentes componentes curriculares e
compreendam como eles se inter-relacionam, de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2018).

O trabalho pedagdgico no IFA de CNT é construido na forma de projetos
integradores, de atividades de pesquisa para a resolucédo de problemas, que visam
promover o trabalho colaborativo e cooperativo, para a criagdo de solugdes
tecnolégicas para demandas sociais e ambientais relevantes, com foco no
desenvolvimento de habilidades para o mundo do trabalho, considerando o interesse
dos estudantes e as demandas da comunidade em que ele esta inserido (BENDER,
2014).

Nesse contexto, os projetos integradores articulam-se com a abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), que incentiva os estudantes a
analisarem problemas reais a partir de uma perspectiva que incorpora
conhecimentos cientificos, o desenvolvimento tecnoldgico, as implicagdes sociais e
os impactos ambientais (VIESBA; DIAS; ROSALEN, 2022). O enfoque CTSA
estimula o estudante a refletir sobre as inumeras possibilidades que envolvem a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, com a expectativa de que ele possa assumir
uma postura engajada nos problemas sociais. Dessa forma, a perspectiva CTSA
ocorre nao somente na escola, mas também fora dela (PINHEIRO; MATOS; BAZZO,

2007).
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Os projetos integradores podem articular-se com a organizagéo do ensino
de CNT, conforme indicado na BNCC, por meio da investigacdo, que estimula o
pensamento cientifico através da experimentacdo, da capacidade critica e da
exploracédo da natureza de forma ativa e participativa. Essa abordagem possibilita a
compreensao de conceitos essenciais que constituem as Ciéncias da Natureza, por
meio da elaboragdao de modelos explicativos e compreensao de fendbmenos naturais,
possibilitando a conexdao dos conceitos cientificos tedricos com o cotidiano dos
estudantes. Além disso, favorece a contextualizacdo dos conhecimentos cientificos
com situagdes reais, estimulando discussbes e a proposicado de solucdes, para
formar cidadaos conscientes, responsaveis e atuantes no meio (BRASIL, 2018).

Na area de CNT a abordagem didatica do ensino por investigacdo constitui
uma possibilidade metodolégica para o ensino, que desperta a curiosidade, a
problematizagdo e a busca ativa por solugées (SASSERON, 2015), o que converge
com o contexto do desenvolvimento de projetos integradores. Estes visam ao
aprofundamento e a integragdo das habilidades da Biologia, da Fisica e da Quimica,
mediante o estabelecimento de conexdes e da exploracdo de temas que articulem
os diferentes saberes de cada componente, alinhadas aos interesses dos
estudantes.

Nesse sentido, Sasseron (2008), elenca como estratégia metodoldgica o uso
de perguntas em sala de aula como recurso para estabelecimento de uma conversa
com os estudantes. Esses questionamentos devem mobilizar os estudantes na
busca por solugdes, para permitir que avancem para além dos conhecimentos ja
adquiridos por eles.

Na area de CNT, os projetos integradores podem explorar diferentes temas,
com destaque para as macroareas de Saude, Ciéncia e Tecnologia, e Meio
Ambiente, dada sua maior proximidade com as vivéncias dos estudantes e com as
demandas contemporaneas. Entre as abordagens possiveis, incluem-se praticas
experimentais, que estimulem o desenvolvimento de tecnologias de baixo custo para
resolucdo de problemas ambientais; a proposicdo e o0 desenvolvimento de
estratégias de conservagédo do ambiente e dos seus recursos naturais.

Outras abordagens relevantes englobam a analise de mudancgas climaticas
geradas por intervengbes humanas e suas possiveis formas de mitigacao e/ou
reversdo, a exploragdo de diferentes formas de energia sustentaveis como

alternativas mais produtivas e eficientes empregadas nos processos produtivos, a
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criacdo de aplicativos para o monitoramento dos habitos alimentares dos
estudantes; o desenvolvimento de sistemas de alerta para eventos climaticos e o
desenvolvimento da roboética, suas aplicagbes e sua importancia para a sociedade,
por exemplo.

Para o desenvolvimento do IFA de CNT, cabera ao professor mediar as
praticas pedagdgicas de forma dialdgica, interdisciplinar e contextualizada,
priorizando a utilizacdo de tecnologias digitais e metodologias ativas e participativas,
para avaliar continuamente a aprendizagem dos estudantes (BRASIL, 2025). Nesse
sentido, as metodologias ativas de aprendizagem possibilitam desenvolver
propostas diversificadas, como a cultura maker, debates, simulagdes, estudos de
caso, visitas de campo, estudos do meio, iniciagao cientifica e trabalhos em grupo,
visando incentivar a pesquisa, a experimentacdo e a analise critica de dados na
investigacado de fendmenos naturais e tecnolégicos.

Os encaminhamentos pedagdgicos podem ser potencializados com 0 uso
das Tecnologias Digitais de Informagdao e Comunicagdo (TDIC), as quais sao
metodologias ativas para transmitir, processar e armazenar informagoes
eficientemente, permitindo uma compreensdo mais acessivel em comparagao ao
ensino tradicional, promovendo a autonomia, a participacao ativa dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem e o protagonismo juvenil (FERRARINI; SAHEB;
TORRES, 2019).

Na culminancia do projeto, os estudantes podem desenvolver um ou
multiplos produtos, como modelos e relatérios, que permitam a comunicagao dos
resultados do trabalho, integrando e relacionando os componentes curriculares
ligados a tematica estudada e demonstrando o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades (BENDER, 2014).

Por fim, o IFA de CNT, realizado mediante praticas pedagodgicas que
favorecem a investigagao cientifica, estimulam a experimentagado e a analise critica
de fenbmenos, € um encaminhamento que favorece a formagao integral dos
estudantes. Tais praticas viabilizam o aprofundamento de competéncias e
habilidades, visando ao engajamento dos estudantes na proposi¢cao de solugdes
para problemas complexos, tornando o processo de ensino e aprendizagem
significativo e contextualizado, preparando-os para a atuagdo na sociedade e no

mundo do trabalho.
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3.4 Avaliagao

Entre os principios pedagdgicos da avaliagédo a ser realizada no IFA da area
de CNT, sugere-se que 0s processos avaliativos sejam de carater diagndstico,
permanente, formativo e somativo, que reconhecam as especificidades e
singularidades dos estudantes do Ensino Meédio, bem como possibilitem
intervengdes pedagogicas para a superagao de dificuldades apresentadas. Em
consonancia com essa perspectiva, torna-se evidente a importancia de oportunizar
aos estudantes uma avaliag&do alinhada com a estratégia de ensino por investigagao.
Para tanto, salienta-se a necessidade de rompimento com os métodos tradicionais
de avaliacdo, para impulsionar os estudantes na reconstrucdo de seus
conhecimentos (MARTINS; SALGADO, 2018).

Nesse contexto, a avaliacido deve associar os saberes sistematizados com
questbes do cotidiano, contribuindo para o estudante exercer sua cidadania de
forma consciente com a propria realidade e sua relagdo com os desafios globais,
proporcionando ao estudante a compreensdao de seu percurso, de seu
desenvolvimento, no desenvolvimento gradativo das competéncias propostas
(ANTUNES, 2003).

Nessa perspectiva, os instrumentos avaliativos empregados devem ser
diferenciados para avaliar aspectos ndo sé cognitivos, mas também procedimentais
e atitudinais, tais como: apresentagdo e desenvolvimento de atividades
experimentais, elaboracdo de relatérios das atividades praticas, construcdo de
prototipos, modelos e diarios de bordo, histérias escritas em quadrinhos, confecgao
de murais, avaliagdes on-line, representagao teatral, mapa mental e conceitual,
gincanas, juri simulado, elaboragcéo de blogs, autoavaliacédo e avaliagcdo em pares,
entre outras possibilidades.

Nas praticas pedagdgicas delineadas a partir de uma abordagem
interdisciplinar, cabe ao(a) professor(a), segundo Bender (2014), avaliar todo o
processo, considerar o desempenho individual do estudante e do grupo,
possibilitando uma reflexdo da aprendizagem, e identificando pontos de melhoria,
com vistas a progressividade de modo a contribuir na construgdo do projeto de vida

dos estudantes.
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4. ITINERARIO FORMATIVO DE APROFUNDAMENTO NA AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

A BNCC (BRASIL, 2018) define que a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHS) tem o compromisso de desenvolver a formagdo integral do
estudante, o pensamento critico, a fim de formar cidadaos reflexivos, éticos e ativos
no entendimento consciente da realidade. Para a compreensdo das ideias, dos
fendbmenos e dos processos politicos, sociais, econbmicos e culturais, as CHS
utilizam as categorias: tempo e espaco; territérios e fronteiras; individuo, natureza,
sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho. Nesse sentido, os componentes da
area - Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia - mobilizam e articulam
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para fortalecer os saberes em todas
as suas dimensoes, o0 “saber”, o “saber fazer’ e o “saber ser” nos estudantes. Cada
componente apresenta uma abordagem epistemoldgica unica que, de forma
integradora, viabiliza a aprendizagem dos sujeitos frente as temporalidades e
espacialidades.

Os ltinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) na area de CHS tém por
finalidade promover o aprofundamento dos conhecimentos da FGB e, para isso, sao
organizados por meio de projetos integradores alinhados aos Temas
Contemporaneos Transversais apresentados na BNCC, para assegurar a presenga
e articulacdo dos eixos curriculares estruturantes: Método, Conhecimento e Ciéncia;
Mediagao e Intervencéo Sociocultural; Inovagao e Intervencéo Tecnoldgica; e Mundo
do Trabalho e Transformacéao Social.

Em consonancia com a proposta de formacdo integral do sujeito, o IFA
busca desenvolver nos jovens o pensamento critico em uma sociedade multicultural,
mediada pelas tecnologias digitais e marcada pela difusdo dindmica do
conhecimento e da informagédo. Assim, assume-se a responsabilidade de formar
cidadaos reflexivos e éticos, orientados pelos principios da justica social, pelo
exercicio dos direitos humanos e da cidadania. Outro aspecto importante é oferecer
subsidios para o desenvolvimento do projeto de vida de modo que o estudante

possa desenvolver suas habilidades cognitivas, motoras, sociais e socioemocionais
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a fim de enfrentar e buscar solugdes para problemas e desafios em diferentes

contextos, seja na escola, no trabalho, ou na vida.

4.1 Elementos conceituais especificos e orientagdoes pedagodgicas especificas

da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

indicam como elementos conceituais especificos das CHS: | - Estudo do
homem e o meio, Vida em Sociedade e Consciéncia Cidada; e Il - Fendbmenos
Sociais, Diversidade Cultural, Cidadania e Democracia.

Esses elementos conceituais sao problematizados a partir de uma visédo de
integracdo e articulagdo dos componentes curriculares. Corroborando essa
perspectiva, Morin (2003), afirma que a integracdo em uma ciéncia permite uma
compreensao mais ampla da realidade. Além disso, abordagens que envolvem o
contexto local do estudante articuladas com escalas mais amplas — permeadas pela
pesquisa, investigagdo cientifica e andlise critica — possibilitam ao estudante
reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, e desenvolver-se como um
sujeito criativo, analitico-critico, participativo, colaborativo e responsavel.

No mundo contemporaneo, as relagdes sociais, econdmicas, interpessoais e
politicas sdo configuradas sob o modelo da conexdo, conforme Bauman (2001).
Nesse contexto marcado pela tecnologia, pelas conexdes em rede e pela cultura do
digital, a busca por uma formacéo integral dos sujeitos demanda que os processos
de ensino e aprendizagem sejam efetivamente integrados a este cenario. Logo, para
sua compreensao, os elementos conceituais das CHS sio fundamentais.

A area de CHS engloba componentes curriculares voltados a investigar as
interacbes humanas em contextos sociais, politicos, culturais e ambientais. Se nas
singularidades dos métodos e praticas de cada componente pode-se aprofundar os
temas e as problematicas, é na abordagem interdisciplinar que se viabiliza ampliar a
compreensao do todo e a promogdo da formacdo integral do sujeito. Em
concordancia com Morin (2003), a integracdo € essencial para estimular uma
mudanca de pensamento que ultrapasse a visdo fragmentada de cada campo
curricular. A articulagdo e integragdo dos conhecimentos exigem praticas
pedagodgicas que perpassam o planejamento conjunto, o dialogo entre saberes e a

colaboracdo docente, refletindo em um maior engajamento dos estudantes ao
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favorecer uma aprendizagem significativa, progressiva, contextualizada e que
promova a formacgéao cidada.

O conhecimento prévio do estudante adquirido ao longo de suas vivéncias
constitui um repertério importante para o aprofundamento do pensamento
investigativo e da progressdo cognitiva e socioemocional. Assim, o processo de
ensino e aprendizagem instiga o estudante a apropriar-se dos fundamentos das
CHS, identificando suas particularidades e conexdes, para a compreensao da
realidade que o cerca, dos problemas que afligem seu meio e de suas possiveis
solugdes.

As categorias de tempo e espaco, indissociaveis nas CHS, constituem
elementos analiticos para a compreensao dos fendmenos sociais; no Ensino Médio,
sua articulagcdo permite interpretar acontecimentos em contextos diversos,
evidenciando processos de continuidade, mudanca e ruptura. Refletir sobre o
cotidiano, buscando compreender os aspectos historicos, culturais, sociais e
econdmicos que compdem a vida em comunidade, reforca a potencialidade de
metodologias e abordagens ativas que favorecam paralelos com as diferentes
escalas regionais, nacionais e globais. O ambiente escolar esta imerso em condutas
socioespaciais proprias do bairro ou da comunidade em que ele esta inserido; nesse
sentido, o processo de ensino e aprendizagem desenvolve-se nao somente por meio
da mediacdo dos conteudos curriculares, mas também na interacdo entre os
estudantes e os sujeitos da comunidade escolar, na construgdo de uma colaboragéo
intelectual, na valorizagdo dos conhecimentos prévios que o estudante traz enquanto
ser ativo do seu espaco vivido.

Tais ideias estdo em consonancia com a Teoria de Ausubel, a qual considera
que a aprendizagem significativa ocorre quando ha interagcdo entre aquilo que o
estudante ja sabe com um novo conceito, promovendo a construgéo de significados
(PUHL; MULLER; LIMA, 2020). O estudante ja chega a escola com saberes prévios;
€ alguém que ja formulou questionamentos e construiu explicagdes, ainda que
provisorias, que fazem sentido em sua trajetoria de aprendizagem. Esse sujeito do
Ensino Médio, a partir de suas relagdes sociais, de suas vivéncias e experiéncias, ao
confrontar-se com os saberes desenvolvidos na escola, amplia a sua percepcao de
mundo e torna-se capaz de tomar decisdes e atuar com protagonismo e autonomia.
A construgao de tal autonomia evidencia o papel de mediador do professor, que, por

sua vez, valoriza a posicao ativa do estudante na compreensao critica da realidade.
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Entendem-se os estudantes a partir da perspectiva de juventudes. Utiliza-se
o termo no plural no sentido de demonstrar que a juventude nao € algo homogéneo,
ao contrario, € vinculado as distintas condi¢gdes sociais, culturais e territoriais
(DAYRELL; CARRANO, 2014). Os jovens participam de diferentes ambientes e
conexdes (sejam fisicas ou virtuais) e constroem suas identidades a partir de
diversos elementos culturais e simbdlicos.

Consequentemente, o reconhecimento da existéncia de multiplas juventudes
é fundamental para a superagdo do modelo de aprendizagem passiva. Nesse
modelo tradicional, o estudante recebe uma série de conteudos selecionados e é
classificado conforme o nivel de retengcdo desses saberes. Em contrapartida,
propde-se um avango para uma abordagem pedagogica centrada no protagonismo
estudantil, que valorize as vivéncias, as particularidades e os interesses inerentes as
adolescéncias e juventudes. Dessa forma, os saberes das CHS possibilitam a
construcdo de uma educacgdo integral, que forma sujeitos criticos, éticos e
conscientes de suas potencialidades para a atuagao cidada e a inser¢gdo no mundo
do trabalho.

O processo de ensino e aprendizagem articula-se entre o sujeito, a escola e
0 meio para a promo¢ao da qualidade social da educacao, promovendo a inclusao
por meio da superagao das barreiras sociais, econémicas, culturais e pedagogicas
que afastam grupos sociais da aprendizagem, do engajamento pessoal e intelectual
e da formacgéao profissional e cientifica. Ao reconhecer as multiplas culturas juvenis,
cabe a escola incluir e valorizar essa diversidade, propiciar a permanéncia € o
desenvolvimento educacional, buscando entender seu papel de agente de
transformacao social e de fornecer subsidios aos estudantes para escolhas e
tomadas de decisdes que lhes possibilitem a constru¢ao do seu projeto de vida.

As CHS tém como objeto de andlise cientifica o ser humano em seu
contexto social, cultural, histérico e ambiental, compreendendo as mutuas relagdes
entre sociedade e espaco. Na relacdo do ser humano com o meio verifica-se a
organizagdo da sociedade e como ela interage com a natureza, resultando em
problemas ambientais e desafios globais que realgam o papel de uma educagéo
para a sustentabilidade e para responsabilidade social. Assim, a Filosofia, a
Geografia, a Histéria e a Sociologia podem trazer para a sala de aula a discussao

dessa problematica a partir da articulagdo de conceitos fundamentais como
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sociedade, natureza, tecnologia, territorio, fronteira, ética, cultura, politica, trabalho e
cidadania.

Os ltinerarios Formativos nas CHS visam aprofundar aprendizagens dos
componentes curriculares e projeta-los em uma perspectiva multiescalar (local,
regional, nacional e global), explorando diferentes contextos historicos e sociais,
buscando integrar teoria e pratica. Mediante projetos integradores, enquanto
organizacdo pedagodgica, os estudantes do Ensino Meédio podem ampliar
progressivamente os conhecimentos cientificos, incorporar principios e valores
éticos, articular e desenvolver competéncias e habilidades que lhes possibilitem

interpretar o mundo além do senso comum.

4.2 Competéncias e habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas

As competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio para a area de
CHS, em continuidade do Ensino Fundamental, sdo guiadas pelos principios da
educacao integral e da formacao cidada, contribuindo para o desenvolvimento
humano em suas dimensdes emocional, social, cultural, intelectual e fisica.

O referido documento normativo define como competéncia a “mobilizagao de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” e
habilidades “conhecimentos em agao, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores
continuamente mobilizados, articulados e integrados” (BRASIL, 2018).

Na abordagem trazida pela BNCC, o objetivo do processo de ensino e
aprendizagem por meio do desenvolvimento das competéncias e habilidades foca na
capacidade do estudante de realizar determinadas operagdes cognitivas e n&o na
mera retencdo de conteudos e informacdes. Tal premissa esta de acordo com
diferentes autores, entre eles, Zabala e Arnau (2010, p. 36) quando afirmam que “a
competéncia consistira na intervengao eficaz nos diferentes ambitos da vida,
mediante agdes nas quais se mobilizam componentes atitudinais, procedimentais e
conceituais de maneira inter-relacionada”.

No Ensino Médio, na area de CHS, ha uma ampliagdo conceitual das

aprendizagens, aprofundando as competéncias de analise e avaliagdo dos
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processos econdmicos, politicos, culturais e das relagcbes sociais. Essa apropriagao
intelectual é possivel pelo aumento representativo das capacidades cognitivas dos
jovens na transicdo do Ensino Fundamental para o Meédio, desenvolvendo o
raciocinio complexo e abstrato. Esse pressuposto se aproxima da definicdo de
competéncia trazida por Scalon (2015, p. 149) quando este afirma que esta € uma
capacidade de mobilizar conhecimento. Em outras palavras, refere-se a uma
operacao de integracao entre o saber, o saber-fazer e o saber-ser.

No IFA da area de CHS, as competéncias e habilidades na BNCC do Ensino
Médio sdo amplificadas por meio das categorias: tempo e espacgo; territorios e
fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho.
Assim, a discussao de forma contextualizada dessas categorias enriquece a
compreensao das competéncias especificas da area de CHS.

Nos Parametros Nacionais para a Oferta dos lItinerarios Formativos de
Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025), estdo descritos os quatro
eixos estruturantes (Método, Conhecimento e Ciéncia; Mediagdo e Intervengao
Sociocultural; Inovacdo e Intervengcao Tecnoldgica; e Mundo do Trabalho e
Transformacgdo Social) que orientam as competéncias e habilidades comuns para
todas as areas. O Quadro 08 apresenta as competéncias e suas habilidades para

Itinerarios Formativos, da area de CHS.

Quadro 08 - Competéncias e habilidades especificas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais

1. Aplicar métodos e procedimentos cientificos das Ciéncias Humanas para investigar,
analisar e interpretar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais,
articulando diferentes perspectivas e fontes, de modo a construir argumentos, para
posicionar-se de forma ética, critica e propositiva em relagdo as dinamicas da sociedade.

Demonstrando a capacidade de

e Avaliar fontes confidveis e variadas para analisar processos historicos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, considerando diferentes perspectivas, inclusive
a feminina, assegurando a diversidade epistemoldgica no estudo de fendmenos sociais,
promovendo o combate a desinformacgéo por meio da verificagcao critica e da disseminacgao
responsavel do conhecimento.

e Analisar dados e evidéncias provenientes de diferentes métodos cientificos, como
analises quantitativas e qualitativas, utilizando-os para compreender fenémenos locais,
regionais, nacionais e globais em diferentes contextos temporais.

e Construir argumentos fundamentados e coerentes, integrando conhecimentos cientificos,
histéricos e culturais, contemplando a valorizagdo da producgéo cientifica de grupos
marginalizados, para posicionar-se criticamente sobre questdes sociais e propor solu¢des
para problemas contemporaneos de maneira ética e embasada.

e Relacionar os resultados das analises cientificas as dindmicas sociais e culturais, avaliando
os impactos politicos, econdmicos e ambientais de decisdes humanas e refletindo sobre
sua propria atuagdo como agente transformador na sociedade.
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2. Avaliar as interagdes entre as atividades humanas e o espago geografico, discutindo os
impactos ambientais e suas implicagées socioambientais, incluindo o racismo ambiental,
propondo solugdes éticas e sustentaveis, e promovendo a consciéncia e o consumo
responsavel nos ambitos local, regional, nacional e global.

Demonstrando a capacidade de:

e Avaliar as relagbes entre acdes humanas e o espacgo geografico, utilizando a analise de
dados, padroes e variagbes de fendbmenos naturais para compreender impactos
ambientais e subsidiar a tomada de decisbes frente a emergéncia climatica.

e Analisar os impactos ambientais sobre as popula¢gdes mais vulneraveis, refletindo sobre
as desigualdades socioambientais e propondo estratégias para o enfrentamento do
racismo ambiental e a promogéo da justica climatica.

e Elaborar argumentos fundamentados, considerando as discussdes e acordos ambientais
internacionais, de modo a articular o conhecimento cientifico e ético para defender
alternativas sustentdveis a problemas socioambientais em nivel local, regional, nacional e
global.

e Explorar ferramentas tecnologicas emergentes, na implementagcdo de projetos
sustentaveis, fundamentados na consciéncia socioambiental e no consumo responsavel,
com o objetivo de minimizar impactos ambientais e promover uma relagado equilibrada
entre sociedade e natureza.

3. Mediar conflitos, promovendo o dialogo, a empatia e a escuta ativa, por meio de
estratégias de negociacio e tomada de decisdao, considerando contextos histéricos,
culturais, sociais e politicos, com especial atengcao ao Sul Global, para discutir solugdes
colaborativas que respondam a desafios locais e globais.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar criticamente conflitos em diferentes contextos historicos, culturais, sociais e
politicos, com foco no Sul Global, identificando suas causas e impactos para fundamentar
debates, aprimorar processos de mediagdo e fortalecer a construgdo de argumentagdes
embasadas em perspectivas éticas, democraticas e sustentaveis.

e Desenvolver estratégias de escuta ativa, autoconhecimento, empatia e argumentagéo,
favorecendo o dialogo e a construgdo de consensos na compreensdo e mediagdo de
conflitos pessoais, coletivos e relacionados ao mundo do trabalho.

e Debater estratégias de mediagao de conflitos e solugédo coletiva de problemas, de ordem

politica, econbmica, ambiental, com base na diplomacia internacional, a partir do
desenvolvimento de projetos que articulem teoria e pratica.

e Avaliar os impactos das decisdes mediadas sobre diferentes grupos sociais, garantindo
que os processos de resolugéo de conflitos sejam inclusivos, equitativos e coerentes com
principios éticos e democraticos.

4. Analisar criticamente as desigualdades histéricas e estruturais que impactam diferentes
grupos sociais, reconhecendo os saberes tradicionais, o papel dos movimentos sociais e
das minorias na construcio de conhecimentos e na promocdo da diversidade,
desenvolvendo iniciativas que fortalecam a educagao decolonial, o combate ao racismo, a
valorizagao dos Direitos Humanos e a inclusédo social de forma ética e sustentavel.

Demonstrando a capacidade de:

e Analisar criticamente as desigualdades histéricas e estruturais que impactam diferentes
grupos sociais, compreendendo os mecanismos de exclusdo e os desafios enfrentados
pelas minorias na luta por direitos e transformagdes sociais.

e \Valorizar os saberes tradicionais de povos originarios, comunidades quilombolas e outros
grupos historicamente marginalizados, compreendendo sua importancia na construgao de
conhecimentos, na preservagao cultural e na promogéao da diversidade.

e Analisar as contribuicbes de movimentos sociais e grupos historicamente marginalizados,
como povos originarios, quilombolas, negros, mulheres, refugiados e da populagéo
LGBTQIAPN+, analisando suas pautas e reivindicagbes sociais e seus impactos na
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
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e Desenvolver iniciativas que reflitam sobre a educagao decolonial, o combate ao racismo, a
valorizagdo da diversidade cultural e a preservagao dos Direitos Humanos, fortalecendo
acgbes coletivas que busquem transformar realidades sociais € promover a inclusdo e a
equidade de forma ética e sustentavel.

5. Desenvolver agcdes de protagonismo juvenil, enquanto agente social, politico, ambiental,
profissional e cultural, analisando suas identidades e culturas juvenis em diferentes
contextos, promovendo reflexbes para o planejamento de projetos de vida éticos e
conscientes, alinhando aspiragcées pessoais ao bem-estar coletivo e a transformacio
social.

Demonstrando a capacidade de:

e Discutir o papel do jovem como agente social, politico, ambiental, profissional e cultural,
compreendendo as dindmicas que moldam suas identidades e expressdes nas culturas
juvenis contemporaneas.

e Analisar criticamente as influéncias da globalizagdo e mundializagdo nas juventudes,
avaliando como esses processos impactam diferentes contextos sociais, econdmicos e
culturais e as oportunidades e desafios no mundo do trabalho.

e Avaliar a participacdo ativa dos jovens na sociedade, promovendo reflexdes sobre sua
contribuicdo para a diversidade, o bem-estar coletivo e a transformagéo social, com base
nos principios dos Direitos Humanos e no fortalecimento de uma convivéncia ética e
inclusiva.

e Desenvolver a criticidade para elaborar projetos de vida éticos e auténticos, articulando
aspiragbes pessoais ao protagonismo juvenil e ao impacto positivo na sociedade,
explorando diferentes possibilidades de carreira.

Fonte: Resolugdo CNE/CEB n° 4/2025 (BRASIL, 2025).

4.3 Encaminhamentos metodolégicos

Os encaminhamentos metodoldgicos para a area de CHS consistem na
implementacdo de estratégias, métodos e abordagens para desenvolver as
competéncias e habilidades presentes nos Parametros Nacionais para a Oferta dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio (BRASIL, 2025).
Conforme orienta a BNCC, estes encaminhamentos devem pautar-se no
aprofundamento de competéncias e habilidades e desenvolver-se a partir da
integracdo dos componentes da area e/ou com outras areas do conhecimento e da
flexibilidade curricular, permitindo adaptacdes as necessidades e contextos de
escolas, estudantes e territorios.

Além disso, os encaminhamentos metodolégicos para a area de CHS
possibilitam uma visdo abrangente e uma leitura critica da realidade pelo estudante,
com foco na qualidade social da educagédo, na formacéao integral do sujeito e na
pesquisa como principio pedagogico, preparando os jovens para os desafios do
mundo contemporaneo e a resolucédo de problemas complexos.

Tais encaminhamentos buscam articular teoria e pratica, superar a

fragmentacao do conhecimento e promover uma aprendizagem significativa, visando
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a autonomia, ao protagonismo e a formagédo cidadad do estudante. A partir da
integracao entre diferentes areas do conhecimento, as praticas pedagogicas na area
de CHS favorecem a contextualizacdo do ensino as realidades dos estudantes e as
demandas do mundo contemporéaneo, por meio de metodologias com abordagens
interdisciplinares. Portanto, tém como ponto de partida questdes complexas e temas
significativos em um cenario real do qual o estudante participa.

No contexto da area de CHS, a Metodologia de Projetos Integradores
permite mobilizar e articular os conceitos, procedimentos e atitudes dos
componentes curriculares da area, com os contextos socioculturais dos estudantes,
promovendo uma aprendizagem ancorada em problemas reais da sociedade. Nessa
diregao é importante considerar o conceito de transposi¢ao didatica. Para Chevallard
(2005), o conhecimento académico passa por um processo de selegao, organizagao
e sistematizacdo para ser transformado em um saber a ser ensinado. Quem faz isso
€ o professor mediante a definicdo de objetivos de aprendizagem a serem
desenvolvidos pelos estudantes. Tal premissa concorda com Wiggins e McThige
(2005), quando afirmam que o desafio é focar primeiro nas aprendizagens
desejadas, das quais o ensino apropriado decorrera logicamente.

A metodologia de Projetos Integradores propde a investigagdo e a pesquisa
como principios educativos, a partir de situagbes-problema que mobilizam os
estudantes a investigar, refletir, contextualizar e agir. Esse processo estimula a
autonomia intelectual, o pensamento critico e a empatia, articulando teoria e pratica
de modo criativo e relevante, conectados, essencialmente, com os elementos
conceituais e orientacbes pedagogicas especificas da area de CHS, no que se
refere ao contexto das juventudes e no espaco onde eles constroem as suas
identidades e vivenciam suas relagdes sociais, estabelecendo diferentes sentidos e
significados dos conhecimentos que vao adquirindo ao longo do percurso.

Nessa perspectiva, o0s encaminhamentos metodoldégicos para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas na area de CHS estdo alicergcados nos
Temas Contemporaneos Transversais, previstos na BNCC, e sdo desenvolvidos sob
a mediagdo pedagogica do professor. Conforme Bacich e Moran (2018, |. 322) “o
professor torna-se, portanto, um designer de situagdes-problema bem formuladas,
situacdes de aprendizagem em que ele, professor, € mediador da construcdo de

conhecimentos realizada pelo estudante”.
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Os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) sdo Meio Ambiente,
Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia e Multiculturalismo, e
tém por objetivo desenvolver, nos estudantes, habilidades praticas, isto é,
relacionadas a execugdo de tarefas e também habilidades cognitivas e
socioemocionais que promovam atitudes e valores que possibilitem a resolugdo das
demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e da vida profissional.

Os Projetos Integradores tém por objetivo a integracdo de conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais e a promoc¢ao de uma formagao completa e
alinhada as demandas de uma sociedade globalizada e constituida por um sistema
de redes por onde circulam digitalmente enormes fluxos de informacdes. Para a area
de CHS, o ensino centrado em competéncias estimula o protagonismo do estudante,
o trabalho em equipe, a capacidade argumentativa e a resolugédo de problemas reais
e contextualizados. “Ser competente é, ao agir, mobilizar, de forma integrada,
conhecimentos e atitudes mediante uma situacao-problema, de forma que a situacao
seja resolvida com eficacia.” (ZABALA e ARNAU, 2010, p. 40).

O reconhecimento da potencialidade de metodologias e abordagens ativas e
participativas que privilegiam, ao mesmo tempo, o dialogo com o territério e com a
comunidade e a reflexdo sobre as conexdes entre essa realidade e outras escalas
(regional, nacional, global) permitem aos estudantes aprofundar o aprendizado dos
elementos conceituais, tedricos e analiticos da area de CHS. Assim, projetos de
pesquisa e de extensdo, projetos de intervengdo sociocultural e comunitaria,
aprendizagem cooperativa e colaborativa, seminarios, oficinas, praticas coletivas,
debates, estudo de caso, reelaboragdo de saberes e praticas ancestrais de imersao
na natureza entre outras constituem em possibilidades de encaminhamentos
metodologicos para a area de CHS (BRASIL, 2025).

Essas abordagens tornam-se relevantes na medida em que propéem
investigacbes cientificas da area de CHS que promovam a valorizagdo das
diversidades socioculturais. O repertério dos estudantes pode ser ampliado a partir
da construgcdo de projetos que discutem estas tematicas, pois fortalecem a
consciéncia histérica e valorizam as diferentes identidades, saberes e culturas,
abordando de forma critica e reflexiva, as questdes de alta complexidade.

Os Projetos Integradores nao apenas aprofundam o conhecimento nas
areas especificas, mas também articulam competéncias e habilidades que

favorecem a construg¢do do projeto de vida, com foco na formacgao integral e na
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atuacdo consciente na sociedade. Nesse contexto o estudante assume o
protagonismo do seu processo formativo, desenvolvendo niveis mais profundos e
complexos ao refletir e agir por meio das epistemologias de cada campo da ciéncia,
da cultura, do trabalho e das novas tecnologias.

Ademais, além de organizarem uma estratégia metodoldgica, os Projetos
Integradores configuram-se como praticas pedagodgicas articuladoras, expressando
um compromisso social e educacional, equilibrando os componentes pessoais e
sociais dos estudantes, fomentando a formacao integral dos sujeitos do Ensino
Médio. Ao constituirem-se desta forma, os Projetos Integradores, permitem que seja
realizada uma avaliagcdo balizada dentro de diversos contextos e com possibilidade

de abordagens interdisciplinares.

4.4 Avaliagao

A avaliagdo das aprendizagens para area de CHS deve considerar as
dimensbes da avaliagdo continua, formativa, somativa e diagnéstica. Assim, as
intervengdes pedagogicas levam em consideragao a superagao de dificuldades
apresentadas pelos estudantes e a melhoria continua da pratica pedagdgica.

O processo de avaliagdo ocorre ao longo de todo percurso educativo, a fim
de acompanhar o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes.
Dessa forma, a avaliagdo possibilita identificar de que maneira os estudantes
mobilizam seus conhecimentos em situacdes reais e problemas cotidianos,
promovendo assim uma aprendizagem significativa e contextualizada. A respeito
disso, Zabala e Arnau (2010), apontam que avaliar competéncias €& avaliar
processos na resolucéo de situacgdes-problemas. Nesse sentido, a avaliacdo nao
pode ser baseada exclusivamente no resultado da situagdo-problema ou da
producdo pedagodgica final do projeto integrador, mas deve ser processual
considerando os contextos e as condigdes de aprendizagem.

A avaliagao formativa contribui para o desenvolvimento de conhecimentos,
competéncias e habilidades dos estudantes, tendo a autonomia e o protagonismo
juvenil como base para a formagao integral dos sujeitos e cidadaos envolvidos com
as questdes humanas e sociais. Além de desenvolver habilidades que contemplem a
resolucao de problemas complexos, € importante que os estudantes fortalegam sua

capacidade de analise, pensamento critico e tomada de decisbes diante de
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situacbes desafiadoras. A avaliacido formativa em CHS considera a mobilizacédo e
articulagao do saber (conceitos), saber-fazer (procedimentos) e saber-ser (atitudes),
por meio de diferentes situagdes.

E importante que a avaliacdo das aprendizagens esteja conectada a
realidade dos estudantes, de modo que os instrumentos avaliativos contemplem as
particularidades e as necessidades dos sujeitos do Ensino Médio. Como
consequéncia disso, precisam ser diversificados, de carater individual ou coletivo,
como seminarios, portfolios, autoavaliacdo, debates, pesquisas, trabalhos
colaborativos na forma de produtos culturais, artisticos e tecnoldgicos, exercicios
diversos, atividades ludicas e jogos mediados ou ndo por tecnologia da informagéao e
da comunicagao entre outras.

Essa diversidade de instrumentos e estratégias avaliativas vai ao encontro
das consideragbes de Zabala e Arnau (2010), que afirmam que, ao se avaliar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, é preciso utilizar instrumentos e
estratégias variadas para contemplar as particularidades dos contextos e estimar os
diferentes aspectos do aprendizado, revelando o desempenho do estudante em
situacdes que se aproximam da realidade.

Ressalta-se que esse processo esteja comprometido com a promogéao de
aprendizagens significativas, com o desenvolvimento do pensamento critico e com o
fortalecimento do protagonismo juvenil. O uso de metodologias ativas e de novas
praticas de avaliagdo coloca-se como estratégia para promover o protagonismo e a
lideranga, com a preocupagao de avaliar a compreensao do estudante ao longo do
processo: se ele consegue elaborar respostas complexas, solugdes e justificativas a
problemas que fazem parte de seu cotidiano. Isso corrobora a argumentacao de
Scallon (2015), que define situagao-problema como qualquer tarefa complexa ou
projeto que apresente desafios para o estudante, entre os quais, aquele de mobilizar
Seus recursos.

O processo avaliativo deve levar em consideracdo a diversidade dos
estudantes, assim como suas necessidades ao longo do ano letivo. E papel do
professor observar os estudantes em suas particularidades e dificuldades para que
Ihes sejam oferecidos instrumentos adequados a sua progressao de conhecimento,
inclusive estratégias especificas de apoio complementar. Para isso, é pertinente criar
estratégias de permanéncia e participagdo, atentando para a inclusdo social e

assegurando direitos de aprendizagem.
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Como podemos observar em Scallon (2015), ndo s6 o professor avalia o
estudante, mas também o estudante é sujeito ativo nessa avaliagdo, por meio de
instrumentos como, por exemplo, autoavaliacdo e portfélio. Nesses casos, ele se
coloca como observador e avaliador de seus avangos e defasagens, estimulando o
papel de protagonismo que Ihe cabe.

Na atualidade, o acesso a informagao ocorre de varias formas; os espagos
fisico e virtual aproximam-se e estabelecem novas relagbes com o aprender. O
estudante ja € detentor de muitos saberes, e cabe ao professor — além de ampliar o
conhecimento — orienta-lo a desenvolver um olhar critico e auténomo sobre o que
chega até ele, considerando as diversidades socioculturais em que esta inserido e
sua propria singularidade.

A premissa do estudante como protagonista esta alinhada com estratégias
de aprendizagem e metodologias ativas. Segundo Almeida (2018, p. 16), a
“‘metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacdo entre educacgdo, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a intengdo de propiciar a
aprendizagem”. Nesse sentido, na area de CHS e seus IFA, a adogédo de
metodologias ativas integradas a avaliagdo rompe com o modelo tradicional e/ou
fragmentado e possibilita um processo avaliativo de todo o percurso educativo e que
nao se restringe apenas ao dominio de conceitos, mas também de procedimentos e
atitudes.

Dessa forma, é importante que a avaliacdo dos IFA na area de CHS supere
a mera mensuracdo de resultados, tornando-se um instrumento de
acompanhamento, orientacdo e impulso ao crescimento individual e coletivo dos
estudantes. Por fim, avaliar competéncias e habilidades em um projeto integrador,
possibilita vislumbrar uma dimensdo ampla do processo, o exercicio da autonomia e

do protagonismo do estudante.
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A EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

A Educacao Técnica e Profissional, em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
cumprimento dos objetivos da educagao nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, a
qual possui uma organizagao propria de fazer educagao (BRASIL, 2021).

A partir das legislagdes vigentes, a Educacgado Técnica e Profissional tem a
finalidade de promover o desenvolvimento e preparo dos estudantes para entender
as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer suas escolhas alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Conforme Cavalcante (2021), ao analisar o histérico da Educacao Técnica e
Profissional ao longo do tempo, constatou-se que ela surgiu para suprir a demanda
por mao de obra técnica, e por muito tempo, foi pouco associada a outras areas do
conhecimento, especialmente as Ciéncias Sociais € Humanas. Essa abordagem
comecou a enfraquecer a partir da promulgacdo da Constituicao de 1988,
estabelecendo que: a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1998).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formagao
integral envolve o desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao estudante
mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018). Nesse sentido, a educagao profissional torna-se uma ferramenta essencial
nao apenas para a insercdo no mercado de trabalho, mas também para o
fortalecimento da cidadania e da autonomia dos estudantes, ao prepara-los para
atuar de forma critica, criativa e ética na sociedade contemporanea.

A partir de entdo, e com a aprovacao, em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgédo Nacional (LDB), que regulamenta a educagao profissional, além de
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apontar ja em seu inicio a educacédo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social (BRASIL, 1998), ganha-se forga a possibilidade de
relacionar o conhecimento e a pratica do trabalho (RAMOS, 2014) fortalecendo a
oferta da Educacao Técnica e Profissional.

Ao integrar teoria e pratica, trabalho e cidadania, essa modalidade de ensino
forma profissionais conscientes de seu papel no mundo, capazes de atuar com
responsabilidade, criatividade e empatia. Assim, a educacgao profissional deixa de
ser apenas uma via de qualificacdo técnica para se tornar um caminho de
crescimento pessoal e social, contribuindo para a construgdo de sujeitos autbnomos,
participativos e preparados para os desafios do século XXI.

Dessa forma, principalmente quando integrada ao Ensino Médio, a
Educacgao Técnica e Profissional tem uma relagcdo muito importante com a formacao
integral do aluno, pois n&o se limita apenas ao ensino de conteudos técnicos. Ela
busca desenvolver o individuo como um todo — em seus aspectos intelectuais,
sociais, emocionais e éticos.

Tendo como objetivo nortear as praticas pedagdgicas relacionadas a oferta
integrada, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Técnica e
Profissional (BRASIL, 2021), abrange os cursos de:

I. Formacéo inicial e continuada ou qualificagao profissional;
II. Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio;
[ll. Educagao Profissional Tecnoldgica, de graduagao e de pos-graduagao.

E na forma subsequente, desenvolvida em cursos destinados
exclusivamente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.

Importante também ressaltar que a Educacado Técnica e Profissional no
Brasil € estruturada em eixos tecnoldgicos, que agrupam os cursos conforme
afinidades entre areas do conhecimento, praticas profissionais e contextos de
atuagao no mundo do trabalho. Esses eixos sao definidos pelo Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), organizado pelo Ministério da Educagao (MEC), e servem
como referéncia para a organizagao curricular das instituigdes de ensino.

De acordo com o CNCT (BRASIL, 2021), os eixos tecnoldgicos sao:
Ambiente e Saude
Controle e Processos Industriais

Desenvolvimento Educacional e Social

B Dnh

Gestao e Negocios
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Informagéo e Comunicagao
Infraestrutura
Militar

Producgao Alimenticia

© N o O

9. Producgao Cultural e Design
10.Producao Industrial

11. Recursos Naturais
12.Seguranga

13. Turismo, Hospitalidade e Lazer

Cada eixo reune cursos que compartiham principios cientificos,
metodoldgicos e tecnologicos comuns. Por exemplo, o eixo Informacédo e
Comunicagdo abrange cursos como Técnico em Informatica e Técnico em
Programacao de Jogos Digitais, enquanto o eixo Gestado e Negdcios inclui Técnico
em Administracdo e Técnico em Logistica.

Essa organizacao permite que a formacéao profissional esteja alinhada com
as necessidades do mundo de trabalho e com as especificidades regionais, ao
mesmo tempo que favorece a flexibilidade curricular e a mobilidade entre cursos e
areas afins. Além disso, os eixos facilitam a integracdo entre Ensino Médio e
Técnico, especialmente na oferta de cursos integrados, promovendo uma formagéao
mais ampla e contextualizada.

Deste modo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) subsidia o
planejamento dos Planos de Cursos, que se trata dos documentos curriculares
orientadores dos cursos e suas correspondentes qualificacbes profissionais e
especializagdes técnicas de nivel médio. Para os estudantes, serve de base para a
escolha dos seus cursos, apresentando-lhes os diferentes perfis profissionais e as
possibilidades de atuacdo, entre outras informacgdes. E, para o setor produtivo,
auxilia na definicao da contratagdo de profissionais com competéncias e habilidades
qgue se encaixem nos perfis mais adequados as suas necessidades.

Neste contexto, a Educacado Profissional estda centrada em um roteiro de
competéncias e habilidades para as aprendizagens formativas e habilidades
profissionalizantes. Segundo Philippe Perrenoud, competéncia é a capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagao, apoiada em conhecimentos
académicos e disciplinares, mas sem limitar-se a eles. A competéncia ndo é um

saber em si, mas mobiliza, integra e articula todos e quaisquer recursos que possam
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ser usados na promog¢do do conhecimento, orienta o sujeito tanto no mundo do
trabalho e da formagdo profissional quanto na sua preparagdo para viver em
sociedade (PERRENOUD, 1999).

1. LEGISLACOES

A Educacao Técnica e Profissional no Brasil tem sua base constitucional na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que consagra a educagao
como “direito de todos e dever do Estado e da familia” e estabelece objetivos que
extrapolam a mera qualificagdo para o trabalho, privilegiando o “pleno
desenvolvimento da pessoa” e o “exercicio da cidadania” (BRASIL, 1988). Com isso,
a Educacdo Técnica e Profissional passa a integrar-se formalmente ao sistema
educacional, deixando de ser um conjunto de iniciativas isoladas para atender a
demandas setoriais e assumindo carater indissociavel da formag¢ao humana e social.

Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei
n.°9.394/1996) consolida essa visdo integrada ao definir a Educacéo Técnica e
Profissional como modalidade de educagao capaz de articular-se com a educagao
basica, sem hierarquias estanques entre formacao geral e formacéao profissional. A
LDB estabelece que a educagao escolar deve organizar-se em etapas — Educacéo
Basica e Educacdo Superior — e modalidades, entre as quais figura a Educagao
Profissional (BRASIL, 1996). Ao prever a oferta de cursos de Educacgao Profissional
Técnica de Nivel Médio, o legislador abre caminho para itinerarios formativos
flexiveis, permitindo ao estudante optar entre percursos integrados, concomitante ou
subsequente ao Ensino Médio.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n.° 13.005/2014,
estabelece diretrizes para o desenvolvimento da educacéo no Brasil até 2024, com
20 metas que abrangem desde a educagdo basica até a educagdo superior,
incluindo a Educagdo Técnica e Profissional. A meta 11 do PNE, especificamente,
prioriza a expansao e a melhoria da Educagao Técnica e Profissional, com foco na
oferta de cursos de qualificacdo e formacgéao técnica, especialmente para jovens e
adultos em situagcdo de vulnerabilidade social. Além disso, o PNE enfatiza a
articulagao da educacgao profissional com o mercado de trabalho, a integragdo com o
Ensino Médio, e o desenvolvimento de politicas publicas para garantir a equidade no

acesso a educacao profissional de qualidade em todo o territério nacional. Com isso,
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o PNE orienta o fortalecimento da educacao profissional como um instrumento de
incluséo e de inser¢cdo no mundo do trabalho, preparando os estudantes para os
desafios do século XXI.

Considerando a esfera estadual, o Plano Estadual de Educac¢do do Parana
(PEE), aprovado pela Lei n.° 19.171/2017, articula as diretrizes nacionais com as
necessidades regionais, detalhando estratégias especificas para a educagéo
profissional no Estado. O PEE inclui metas voltadas a ampliacéo da oferta de cursos
técnicos e a qualificacdo dos profissionais da educagdo, com destaque para a
melhoria da infraestrutura das escolas e a criagdo de novas vagas em cursos
técnicos e tecnoldgicos. A educagao profissional no Parana é tratada como um
elemento-chave para o desenvolvimento regional, buscando alinhar a formacao dos
estudantes as demandas do mercado local e a inovagao tecnoldgica. O plano
também propde acdes para fortalecer a parceria entre as instituicbes de ensino e as
empresas, visando a empregabilidade dos egressos e a modernizagao das praticas
pedagdgicas. Ao focar na qualificacdo continua e na educagao profissional integrada
ao Ensino Médio, o PEE busca garantir a formacéo integral do estudante, com base
em uma educacao contextualizada as realidades econémicas e culturais do Parana.

Outro marco importante foi a publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2018, que orienta a construgao de curriculos que promovam a
formagao integral dos estudantes, indo além da dimensao intelectual, e incluindo
aspectos afetivos, sociais e culturais. Para a Educacao Profissional, isso se traduz
na valorizagcdo de curriculos integrados, que articulem teoria e pratica, contribuindo
para o desenvolvimento de sujeitos criticos, criativos e autbnomos no mundo do
trabalho.

Nesse sentido, o curriculo da Educagao Profissional deve considerar a
realidade dos estudantes, contemplando suas particularidades e promovendo o
respeito a diversidade e aos direitos humanos, conforme destaca o documento da
BNCC:

a escola, como espacgo de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na préatica coercitiva de ndo discriminagao, nao preconceito e
respeito as diferengas e diversidade (BRASIL, 2018, p. 14).

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), 4.2 edicao (2020),
publicado pelo Ministério da Educacao, representa um esfor¢co de sistematizacéo e
padronizacao dos curriculos técnicos em todo o pais. Ao reunir descritores de
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competéncias, saberes e cargas horarias minimas para cada curso, o CNCT
organiza-se como referéncia obrigatoria para instituicdes publicas e privadas,
garantindo coeréncia na formacao e clareza para os estudantes e empregadores
(BRASIL, 2020). Essa uniformizacdo € fundamental para assegurar qualidade e
comparabilidade dos certificados técnicos, estabelecendo um piso curricular
nacional.

Em 2021, a Resolugdo CNE/CP n.°1 definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacado Técnica e Profissional, documento normativo
elaborado pelo Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE) que orientam a organizacéo,
os principios pedagdgicos e as finalidades dos cursos de formacgao profissional em
todos os seus niveis, trazem um olhar moderno e integrado sobre competéncias,
projetos pedagdgicos e metodologias ativas. O documento valoriza a articulagéo
entre teoria e pratica, o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e o0 uso
de tecnologias digitais, e reforca a necessidade de parcerias com setores produtivos
para manter a formagao alinhada as demandas do mundo do trabalho (BRASIL,
2021).

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (DCNEPT) sdo complementadas no Parana pela Deliberagdo CEE/PR
n.°03/2022, que institui Diretrizes Curriculares Complementares para a Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio e para a Educacao Profissional Tecnoldgica de
Nivel Superior. O documento local respeita as normas nacionais, mas detalha
procedimentos de avaliacdo, formacéo de professores e parcerias regionais,
reconhecendo as particularidades econdmicas e sociais do Estado. Ao estabelecer
requisitos de infraestrutura, perfil docente e mecanismos de articulagdo com o setor
produtivo local, a deliberacdo reforca a importdncia de um modelo Educacao
Técnica e Profissional que dialogue com as especificidades do Parana (PARANA,
2022).

Complementando o panorama nacional, o Parana, por meio da Deliberagéao
CEE/PR n.°03/2022, institui as Diretrizes Curriculares Complementares para a
Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio e para a Educacédo Profissional
Tecnoldgica de Nivel Superior. O documento local respeita as normas nacionais,
mas detalha procedimentos de avaliacdo, formacdo de professores e parcerias
regionais, reconhecendo as particularidades econdmicas e sociais do Estado. Ao

estabelecer requisitos de infraestrutura, perfil docente e mecanismos de articulacéo
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com o setor produtivo local, a deliberacdo reforga a importancia de um modelo
Educacao Técnica e Profissional que dialogue com as especificidades do Parana
(PARANA, 2022).

No ambito do Ensino Médio propriamente dito, a Resolucdo CNE/CEB
n.°2/2024 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
ressaltando a importancia de itinerarios formativos que permitam ao jovem combinar
formacgao geral e técnica, bem como de percursos voltados a areas de conhecimento
especificas. Ao definir a organizagdo curricular em componentes obrigatérios e
itinerarios, a resolugdo da “forca de lei” a integragdo da Educacdo Técnica e
Profissional ao Ensino Médio, promovendo a flexibilizagdo sem abrir mao de uma
base comum de formacgao cidada (BRASIL, 2024).

Ao longo dessas legislagdes, percebe-se uma clara evolugdo: da viséo
restrita a formagdo de mao de obra para atividades especificas, chegamos a um
modelo sistémico, integrado ao direito a educacdo, pautado em competéncias
amplas e conectado a exigéncias sociais, econémicas e tecnolégicas. Cada marco
legal — Constituicdo de 1988, LDB de 1996, CNCT de 2020, Resolugdes de 2021 e
2024, Deliberacdo estadual de 2022 — soma-se a um continuum que reforca a
Educacao Técnica e Profissional como elemento estratégico para o desenvolvimento

humano, a cidadania e a competitividade nacional.

2. PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

A Educacéo Técnica e Profissional tem como objetivo principal preparar os
estudantes para o mundo do trabalho, promovendo o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes essenciais ao exercicio de profissdes técnicas
e tecnoldgicas. No entanto, sua proposta vai além da formagao para o emprego: ela
tem como ponto de partida e de chegada a formagao ética, critica, cidada e integral
dos estudantes. Essa formacdo esta alinhada tanto as exigéncias do mercado
quanto a garantia dos direitos sociais e aos objetivos mais amplos da educagéao
nacional:

e Inser¢cao no mercado de trabalho - Capacita os alunos para atuarem de
forma qualificada em diversas areas, como saude, tecnologia, industria,

comercio, servicos, entre outras.
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e Desenvolvimento de competéncias - Ajuda a desenvolver competéncias
técnicas (saber fazer), cognitivas (saber pensar) e socioemocionais (saber se
relacionar e trabalhar em equipe), todas essenciais para o mundo do trabalho.

e Promocao da cidadania - Além da formacéao técnica, a educacéao profissional
também contribui para a formacédo cidada, ajudando o individuo a
compreender seu papel na sociedade.

e Atualizacao e reconversao profissional - Ela também é uma ferramenta
importante para quem ja esta no mercado e precisa se atualizar ou mudar de
area, especialmente diante das mudangas tecnoldgicas e econémicas.

e Fomento a inovagdo e ao empreendedorismo - Em muitos cursos, os
alunos sao incentivados a inovar, criar solugdes para problemas reais e até
abrir seus proprios negocios.

e Reducdao de desigualdades - ao oferecer formagdo de qualidade,
especialmente para jovens de baixa renda, ela ajuda a promover inclusao
social e melhores condigdes de vida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Profissional e
Tecnoldgica (DCNEPT) (BRASIL, 2021) delineiam principios fundamentais que
orientam a Educagao Técnica e Profissional, com énfase na formacao integral dos
estudantes. Essa formacao deve articular conhecimentos cientificos, tecnolédgicos e
culturais, promovendo uma educagado que valorize a flexibilidade curricular, a
aprendizagem ao longo da vida e o respeito as especificidades locais e regionais
(BRASIL, 2021).

As diretrizes também destacam a centralidade da educagdo por
competéncias, o cultivo de atitudes éticas e cidadds e a adogado da
interdisciplinaridade como eixo estruturante dos curriculos. Assim, reforcam que a
educacéao profissional ndo deve se restringir a preparagéo técnica para o trabalho,
mas ser compreendida como parte do desenvolvimento humano, contribuindo para a
emancipag¢ao dos sujeitos e sua atuacdo critica e propositiva na sociedade e na
economia.

Com esse propésito, o artigo 6.° das DCNEPT elenca dezessete principios
norteadores da Educacdo Técnica e Profissional, que orientam a construgao

curricular e a pratica pedagodgica nesse campo:
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VL.

VII.

VIIL.

XL

XIl.

XII.

XIV.

XV.

XVL.

XVII.

Sistema Estadual de Ensino do Parana

relagao e articulagdo entre a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagao para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagao
integral do estudante;

respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagao nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional,

trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta
politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular;

articulagdo da Educacdo Basica com a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integragéo entre saberes especificos para
a produgcdo do conhecimento e a intervengdo social, assumindo a
pesquisa como principio pedagdgico;

indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem;

interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica,
visando a superagdo da fragmentagdo de conhecimentos e de
segmentacdo da organizagao curricular;

contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo
as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;

articulacdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre
outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, as pessoas em regime de
acolhimento ou internacédo e em regime de privacao de liberdade,
reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como
dos povos indigenas, quilombolas e popula¢gées do campo;
reconhecimento das diversidades das formas de producgao, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos
paradigmas;

autonomia da instituicdo educacional na concepgéo, elaboragao,
execucao, avaliacdo e revisao do seu projeto politico-pedagdgico,
construido como instrumento de trabalho da comunidade escolar,
respeitadas a legislagdo e normas educacionais, estas Diretrizes
Curriculares Nacionais e outras complementares de cada sistema de
ensino;

flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das
instituicbes educacionais, nos termos dos respectivos projetos
politico-pedagogicos;

identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e
pelas demandas sociais, econbmicas e ambientais;

fortalecimento do regime de colaboragdo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educacao,
visando a melhoria dos indicadores educacionais dos territérios em que os
cursos e programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
forem realizados;

respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagodgicas. (BRASIL, 2021, p. 2-3)
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Desta maneira, os principios que orientam o processo ensino-aprendizagem
na Educagdo Técnica e Profissional existem para garantir que a oferta da
modalidade de ensino va além da mera preparagao para a vida profissional, se
relacionando com as demais areas do conhecimento na Formagéao Geral Basica em
uma proposta curricular pedagogica unificada entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia na formacgéao dos estudantes (BRASIL, 2021), considerando:

A. O trabalho como transformacgao da natureza e criagao da cultura, essencial ao
ser humano e a sua existéncia socio-histérica, porém, o trabalho como
principio educativo, ou seja, ndo é apenas um meio de sobrevivéncia, mas
também uma forma de desenvolver o ser humano e a sociedade.

B. A ciéncia como conhecimento sistematizado, visando a transformacéo da
natureza e da sociedade, em busca nao apenas do desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas também competéncias cognitivas, sociais e
emocionais, promovendo a autonomia, a responsabilidade e o pensamento
critico.

C. A tecnologia como mediagdo do conhecimento cientifico, marcada pelas
relagbes sociais e promovendo a cidadania e a equidade, assegurando que a
formagao profissional contribua para a superagcéo de desigualdades sociais,
promovendo inclusao digital e social.

D. A cultura como a producdo de expressdes, simbolos e significados que
orientam os valores de uma sociedade, garantida por meio de curriculos
adaptaveis as realidades locais e regionais, respeitando as necessidades do
territério e promovendo a articulagdo entre diferentes niveis e formas de
ensino.

Mais uma vez, é fundamental destacar que os principios norteadores da
formacao profissional técnica ndao tém em seu escopo apenas o desenvolvimento
dos conhecimentos especializados e sim uma base soélida de formagao cidada e
critica, contribuindo com a criagdo de itinerarios formativos que atendam aos

diferentes interesses e trajetorias dos estudantes a partir dos seus projetos de vida.
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OS SUJEITOS DA EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONALE A
CONEXAO COM O MUNDO DO TRABALHO

Juarez Dayrell, educador e pesquisador brasileiro reconhecido por suas
contribuicbes no campo da juventude e da educacao, destaca que a juventude é
uma fase marcada pela transitoriedade e pela construcao identitaria. Para o autor, o
jovem deve ser compreendido como um “vir a ser’, cuja existéncia no presente &
orientada por expectativas em relacdo ao futuro e a transicdo para a vida adulta
(DAYRELL, 2003). A partir dessa perspectiva, € essencial refletir sobre as
concepgdes de juventude difundidas socialmente, as quais, muitas vezes, impdem
modelos homogéneos e normativos de “ser jovem”, ignorando a diversidade de
trajetérias, experiéncias e significados que compdem as diferentes juventudes.

A escola, por sua vez, tende a negligenciar o “jovem” que existe no “aluno”,
deixando de reconhecer as multiplas expressdes da diversidade juvenil — étnica, de
género, de orientagdo sexual, entre outras — presentes no cotidiano escolar
(DAYRELL, 2007). E a partir desse olhar mais amplo que o jovem deve ser
concebido como sujeito plural, que se forma para além dos muros escolares, sendo
influenciado por diferentes contextos de convivéncia, como o ambiente familiar, o
mundo do trabalho e o circulo de amizades.

De acordo com Sacristan (1993), a compreensdo da juventude no espago
escolar deve considerar as multiplas dimensdes da vida nas quais o jovem se
desenvolve. Isso porque as representagcdes sociais sobre os jovens sdao moldadas
por categorias construidas por adultos, influenciadas por ideias, praticas e valores
que refletem padrdes historicamente e socialmente estabelecidos.

Portanto, ser jovem nao se limita a uma caracteristica biolégica ou a uma
posicdo social. Envolve também aspectos geracionais, ou seja, uma insergao
cultural prépria, marcada por codigos simbdlicos distintos, novos habitos, formas de
pensar e de interagir com o mundo, que diferenciam uma gerag¢ao da outra.

As identidades juvenis sdo construidas ao longo do tempo e em diferentes
espacos. O jovem se constitui como sujeito social através das interagbes que

estabelece com os grupos dos quais participa. Mais do que um estado de ser, a
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juventude representa um constante “ir sendo”, em um processo dindmico de
aproximacoes e distanciamentos em relagéo a pessoas, grupos e instituicdes. Nesse
percurso, o jovem atribui sentidos as suas vivéncias e experiéncias, construindo sua
identidade e seu projeto de vida.

Considerando que as relagdes dos jovens se expandem por multiplos
contextos, € essencial destacar o vinculo que estabelecem com a escola e o
processo de escolarizacdo. Ser jovem e ser aluno ndo sao experiéncias
equivalentes; ser aluno exige o reconhecimento e a aceitagdo de uma condigao
especifica dentro do espago escolar (DAYRELL, 2007).

Observa-se, atualmente, que o conceito de juventude vem sendo cada vez
mais discutido por pesquisadores de diferentes areas, especialmente na educacéo.
Esses debates nos levam a refletir sobre as formas como essa fase da vida é
compreendida na sociedade contemporanea, particularmente na escola e em outros
espacos formativos.

Enquanto sujeitos de direitos, os jovens vivenciam processos formativos que
ocorrem em contextos sociais e educativos complexos, historicamente e
culturalmente construidos. Nesse sentido, a ampliacdo da oferta da Educacéao
Técnica e Profissional integrada ao Ensino Médio possibilita ao estudante que
conclui o Ensino Fundamental dar continuidade aos estudos de maneira articulada
com suas aptidoes, expectativas e o contexto local. Ao integrar formagao geral e
técnica, esse modelo oferece ao jovem nao apenas a perspectiva de acesso a
educacao superior, mas também uma real oportunidade de qualificacdo para o
mundo do trabalho (BRASIL, 2014).

1. AS EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES QUE INGRESSAM E EGRESSAM DA
EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

A partir desta perspectiva do conceito de juventude e suas expectativas, a
Educacdo Técnica e Profissional recebe uma grande diversidade de sujeitos,
provenientes de diferentes realidades sociais, econdmicas e culturais. Entre eles,
destacam-se adolescentes e jovens (oferta articulada) e adultos (oferta
subsequente) que buscam formagao inicial ou continuada para inserc¢ao, reinsergao

ou qualificagdo no mundo do trabalho.
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Muitos desses estudantes vém de camadas populares com histérico de
escolarizagdo interrompida ou trajetérias marcadas por desigualdades sociais.
Nesse contexto, a Educacao Técnica e Profissional assume um papel estratégico na
promog¢ao da inclusido social, oferecendo oportunidades de desenvolvimento
pessoal, profissional e cidadania.

Os sujeitos que ingressam na Educacao Técnica e Profissional enfrentam
diversos desafios que podem comprometer sua permanéncia e sucesso Nos Cursos.
Muitos lidam com a dupla jornada de trabalho e estudo, dificuldades
socioeconOmicas, falta de apoio familiar, ou ainda histéricos de evasao e fracasso
escolar. Esses obstaculos exigem que as instituicbes de ensino adotem praticas
pedagdgicas inclusivas, acolhedoras e contextualizadas, capazes de atender as
necessidades especificas desses estudantes.

Conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, a formagao profissional deve reconhecer as diferentes
trajetorias e realidades dos estudantes, promovendo a equidade, a justica social e 0
direito a educacdo de qualidade para todos. Assim, a educagao profissional se
fortalece como um instrumento de transformacao individual e social, contribuindo
para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
2021).

2. A FORMAGAO A PARTIR DAS EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E AS
EXPECTATIVAS DO MUNDO DO TRABALHO

Conforme estabelece a Constituicdo Federal, a educagao escolar deve
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social (BRASIL, 1998). Nesse sentido,
um dos grandes desafios da educagcao é preparar o estudante para o ingresso no
mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que contribui para sua participagao ativa
em uma sociedade em constante transformacgéo.

Assim como a educacgao, a propria concepgao de trabalho também passou
por profundas mudancas ao longo da histéria. Compreender essas transformacgdes é
fundamental para interpretar o cenario atual e os novos sentidos atribuidos ao

trabalho na contemporaneidade.
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O termo trabalho é originario do latim tripalium, que designa instrumento de
tortura, ou seja, significa aquilo que fatiga ou provoca dor. Na etimologia da palavra
relaciona-se um instrumento romano de tortura, espécie de tripé formado por trés
estacas cravadas no chao, onde eram supliciados os escravos - "tri" (trés) e "palus”
(pau) literalmente, "trés paus". A partir desta origem, trabalhar se relacionou a um
“castigo”, diretamente relacionado a escravidao.

Percorrendo ainda muitos conceitos, € com o capitalismo que o trabalho se
transforma em valor de troca, ou seja, o homem vende sua for¢ga de trabalho em
troca do recebimento de um valor. Este termo reforga algo que influencia a
sociedade até os dias atuais, que o trabalho bracal cabe a classe proletaria e o
trabalho intelectual a uma classe dominante. Isso é reforcado por Taylor que
apresenta em suas obras que quem trabalha, ndo pensa, apenas produz e, de
preferéncia, com eficiéncia (APOLINARIO, 2016). Voltaremos a esta concepgdo
mais tarde ao relacionarmos a formacao do estudante para o mundo do trabalho.

Na perspectiva marxista, o trabalho pode ser compreendido, de forma
resumida, como uma capacidade de transformar a natureza para atender
necessidades humanas (MARX,1993 apud FERNANDES; GEDRAT; VIEIRA, 2023).
Ou seja, para Marx o homem, por meio do seu trabalho, transforma a natureza ao
mesmo tempo em que a transforma em si mesmo.

Contudo, ao longo do tempo, a concepgao de trabalho evoluiu, alcancando
uma dimensao que vai além da simples atividade produtiva: sua funcdo social.
Nessa perspectiva, o ser humano é compreendido como um ser social que, por meio
do trabalho, ndo apenas garante sua sobrevivéncia, mas também estabelece
vinculos sociais e constréi sua propria histéria. Como destaca Apolinario (2016), €
através da atividade laboral que o individuo participa da vida em sociedade, produz
cultura e contribui para o desenvolvimento coletivo, evidenciando o papel central do
trabalho na constituicdo do sujeito e na dinamica social.

A partir dessa dimensao social € que o trabalho ganha reforco como
principio educativo, sendo uma das premissas da Formagao Profissional Técnica,
que busca favorecer a inser¢cao dos estudantes no mundo do trabalho de forma
critica e reflexiva, em consonancia com seus projetos de vida. Nesse contexto, a
implementacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Um dos pontos de partida € garantir que o estudante mobilize os

conhecimentos adquiridos em praticas, tanto sociais quanto profissionais. Nesta
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perspectiva, a escola contemporanea deve transcender a mera transmissdo de
conhecimento e promover o desenvolvimento como um todo do estudante,
preparando-o para os desafios do mundo do trabalho. Ao fomentar a
interdisciplinaridade e a aplicagao pratica do conhecimento, a escola possibilita que
os estudantes desenvolvam habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe
e resolugdo de problemas, além de competéncias técnicas e cognitivas. Ao
simularem situagdes reais do mundo do trabalho, por meio de projetos e atividades
praticas, as escolas equipam seus estudantes com as ferramentas necessarias para
se adaptarem as constantes mudang¢as do mundo profissional, tornando-os cidadaos
mais ativos e agentes de transformacgao social.

Um curriculo voltado para a empregabilidade estreita a relagao entre a teoria
e a pratica, conectando os conhecimentos adquiridos em sala de aula com as
demandas sociais e profissionais. Ao oferecer oportunidades de estagio, projetos em
parceria com empresas € atividades que simulem situagdes profissionais, as escolas
contribuem para a formacado de individuos mais qualificados e preparados para
ingressar no mundo do trabalho.

Ao conectar a escola ao mundo do trabalho, a Educacdo Técnica e
Profissional incentiva a autonomia, a criatividade e o empreendedorismo,
preparando os estudantes para os desafios de um mercado cada vez mais
competitivo e globalizado. A formagao de estudantes para atuar na sociedade e no
mundo envolve uma série de caracteristicas essenciais que vao além do
conhecimento técnico. Sendo assim, € fundamental que esse estudante reconheca
suas aptiddées e escolha o melhor caminho profissional, fortalecendo assim suas
possibilidades de escolha e compreendendo as consequéncias de cada decisio.

Preparar-se para ingressar no mundo do trabalho requer o desenvolvimento
de habilidades relacionais e competéncias socioemocionais, como resiliéncia,
lideranga, empreendedorismo e proatividade. Além disso, é imprescindivel que esse
futuro profissional esteja atento e preparado para as mudancas nao apenas no
ambiente profissional, mas também nas esferas sociais e de sustentabilidade. Essa
perspectiva, conforme abordada por Vieira e Radke (2019), desafia 0 senso comum
ao expandir a nogao de formacéao para o trabalho:

Note-se que tal concepgao afina-se com o ideal de formacdo humana para o
dominio do conhecimento técnico-cientifico e filoséfico socialmente

acumulado para sua aplicagao diretamente produtiva, por meio do processo
de trabalho. Como se percebe, ao ampliar-se a concepgao de formacao
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para o trabalho, ao contrario do senso comum, considera-se como uma
pratica corrente do mundo contemporaneo que engloba desde a
escolarizagado basica até agdes educativas voltadas para o desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva. (VIEIRA; RADKE, 2019, p. 5)

Em vez de se limitar apenas a instrugao técnica, ela se apresenta como uma
pratica contemporanea que abrange desde a escolarizagdo basica até acgdes
educativas voltadas para o desenvolvimento de aptiddes essenciais para a vida
produtiva. Tal abordagem reconhece a importancia de capacitar os individuos nao
apenas com habilidades técnicas, mas também com uma compreensdo mais
profunda dos contextos sociais e filoséficos, possibilitando que eles contribuam de
maneira significativa e inovadora para o mundo do trabalho.

Neise Deluiz, professora adjunta da Universidade Federal do Rio de Janeiro
- UFRJ, destaca a valorizagdo do trabalho intelectual, a importancia dos saberes
emocionais e a necessidade de uma maior polivaléncia por parte dos trabalhadores:

A adogdo do modelo das competéncias no mundo do trabalho traz, no
entanto, implicagdes contraditérias para o trabalhador. Por um lado, pode-se
apontar, como aspecto positivo, a valorizagdo do trabalho, que assume um
carater mais intelectualizado, menos prescritivo, exigindo a mobilizagdo de
competéncias que envolvem dominios cognitivos mais complexos e que vao
além da dimenséao técnica, demandando novas exigéncias de qualificacéo
do trabalhador e a elevacdo dos niveis de escolaridade. Ressalta-se,
também, po sitivamente, a valorizacdo dos saberes emacéo, da inteligéncia
pratica9 dos trabalhadores, independente de titulos ou diplomas; uma maior
polivaléncia do trabalhador, que Ihe permite lidar com diferentes processos e
equipamentos, assumir diferentes fungbes e tornar-se multiqualificado; a
possibilidade de construir competéncias coletivas a partir do trabalho em

equipe, maior comunicagao, participagdo e autonomia para o planejamento,
execucgao e controle dos processos produtivos (DELUIZ, 2001, p. 03).

O modelo de competéncias no mundo do trabalho, conforme discutido por
Deluiz, apresenta um conjunto de vantagens significativas para os trabalhadores,
mas também levanta questdes importantes. A transicdo para um ambiente de
trabalho mais intelectualizado e menos prescritivo € uma mudancga bem-vinda, pois
promove um reconhecimento mais amplo das habilidades cognitivas e praticas dos
trabalhadores. Essa abordagem incentiva a polivaléncia, permitindo que os
individuos desenvolvam uma gama diversificada de habilidades e se adaptem a
diferentes fungdes e responsabilidades.

O termo "mercado de trabalho" foi amplamente utilizado neste texto para
descrever o ambiente em que a oferta e a demanda de trabalho interagem,
retratando os trabalhadores como mercadorias a serem negociadas. Essa visao

sugere que o trabalhador é apenas uma peca ou ferramenta que serve aos
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interesses do mercado, criando uma imagem de que o colaborador vive para o
mercado e para ele.

No entanto, essa visdo esta se tornando obsoleta a medida que as
corporagdes e a sociedade em geral se movem em diregdo a um entendimento mais
holistico do trabalho. Nesse contexto, o termo "mundo do trabalho" surge como uma
alternativa mais adequada, abrangendo a complexidade e a abrangéncia das
atividades humanas relacionadas ao trabalho. O mundo do trabalho nao se limita as
transagées econdmicas, mas engloba os fendmenos, ambientes e relagdes que
fazem parte da atividade laboral. Ele representa uma importante engrenagem na
sociedade, pois o trabalho e seus adendos constituem a maior parte da atividade
humana.

A concepgao de mundo do trabalho enfatiza que o trabalho nédo é
simplesmente uma transacdo econdmica, mas uma experiéncia humana rica em
interagdes sociais, culturais e tecnoldgicas. Ele passa a existir a partir das relagdes e
atividades do trabalho e, ao mesmo tempo, organiza tais relagdes e atividades. Além
disso, o mundo do trabalho dita as mudangas no ser humano e na sociedade,
influenciando e sendo influenciado por elas. Mudangas sociais, tecnolégicas e
culturais tém um impacto direto nas relagdes de trabalho, moldando as expectativas
e experiéncias dos trabalhadores.

Por outro lado, o mercado de trabalho agora é visto como um elemento
dentro desse mundo mais amplo. Ele se refere a aspectos especificos, como
relacbes de trabalho, vinculos empregaticios, salarios, cultura organizacional,
legislacao, tecnologia, saude mental, e capital. A globalizagao, a digitalizagao e a
automatizacdo tém transformado a natureza do trabalho, exigindo novas
competéncias e habilidades dos trabalhadores.

A jornada da humanidade pelo trabalho é uma narrativa rica em
transformacdes, desde as origens mais rudimentares até a complexidade das
relagdes laborais contemporaneas. A transicdo do conceito de trabalho como mera
obrigagdo para uma atividade que confere significado, proposito e identidade aos
individuos € um marco fundamental nessa trajetoria.

Ao longo deste artigo, exploramos a evolugado histérica do conceito de
trabalho, as nuances entre "mundo do trabalho" e "mercado de trabalho" e as

implicagdes dessas transformacdes para a educacédo. Concluimos que o0 mundo do
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trabalho € um sistema complexo e dindmico, moldado por fatores econdmicos,
sociais, culturais e tecnolégicos.

A Educacao Técnica e Profissional, por sua vez, oferece oportunidades de
aprendizado a diversos grupos de pessoas, ajudando a reduzir desigualdades e a
garantir que todos tenham a chance de desenvolver as competéncias necessarias
para prosperar no mundo do trabalho. Isso € particularmente importante em regides
ou comunidades com menos recursos, onde a educacao profissional pode ser um
catalisador para o desenvolvimento econdmico e social. Isso tudo por meio de um
curriculo que incorpore as mais recentes inovagdes tecnologicas e praticas de
trabalho, preparando os estudantes para carreiras emergentes e para fungdes que
ainda nao foram criadas, uma educacéao para o futuro.

O trabalho, intrinseco a experiéncia humana, molda sociedades e individuos.
Em um mundo globalizado e interdependente, o trabalho transcende a mera
atividade econdmica, tornando-se um vetor de transformacgao social. A educacgao,
nesse contexto, assume um papel fundamental ao preparar os individuos para
atuarem como agentes de mudancga, promovendo o desenvolvimento sustentavel e a
equidade social. Ao investir em educacado, investimos no futuro de nossas
comunidades e na construgdo de um mundo mais justo e préspero.

Assim, a Educacgao Técnica e Profissional caminha nessa direcdo ao propor
um curriculo que integra as inovagdes tecnoldgicas mais recentes e as praticas de
trabalho contextualizadas, promovendo uma formagédo que integra conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e culturais. Ao ingressar em um curso técnico alinhado ao
seu projeto de vida, o estudante tem a oportunidade de desenvolver competéncias e
habilidades essenciais para sua formacéao profissional. Dessa forma, ele se prepara
ndo apenas para atuar no mundo do trabalho, mas também para contribuir de
maneira responsavel e sustentavel com a sociedade, assumindo um papel ativo no
desenvolvimento social, econdmico e ambiental do seu contexto

Além disso, uma formacéao integrada entre a Formacao Geral Basica e a
Educacgao Técnica e Profissional proporciona aos estudantes uma base sdlida para
a continuidade dos estudos, o exercicio da cidadania e o ingresso qualificado no
mundo do trabalho. E preciso, portanto, superar visdes reducionistas da formacéo
técnica e investir em propostas pedagdgicas que considerem o trabalho como

principio educativo, promovendo a formagdo humana integral e preparando os
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sujeitos para transformarem suas realidades com criatividade, criticidade e
compromisso social.

A proposta pedagoégica da Educacgao Técnica e Profissional, deve considerar
tanto as experiéncias profissionais prévias dos estudantes quanto as constantes
transformagdes nas exigéncias do mundo do trabalho, proporcionando novas
experiéncias profissionais durante o curso. Uma formagao alinhada com as novas
demandas do mundo de trabalho, cada vez mais marcado pela automacgao, pela
digitalizacao e pela necessidade de competéncias socioemocionais, proporcionam o
favorecimento do trabalho em equipe, adaptabilidade e pensamento critico,
competéncias exigidas pelos setores produtivos na atualidade.

Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagao Técnica e
Profissional (BRASIL, 2021), a educagao profissional deve articular a formagao
técnica e cidada, preparando o estudante para enfrentar os desafios do presente e

se adaptar as mudancas futuras, de forma ética, inovadora e responsavel.

116



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA
Sistema Estadual de Ensino do Parana

FORMAS DE OFERTA E ARQUITETURA CURRICULAR DA
EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL

1. ORGANIZAGAO CURRICULAR A PARTIR DA REFORMA DO ENSINO MEDIO -
LEI n.° 13.415/2017

A Lei n.° 13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, promoveu uma
ampla reformulagao no Ensino Médio. Entre as mudancas, destaca-se a inclusao da
formagao técnica e profissional como um dos itinerarios formativos. Essa inovagao
permitiu que a Educagédo Técnica e Profissional passasse a integrar de maneira
mais estruturada o curriculo do Ensino Médio, especialmente no modelo de ensino
meédio integrado.

Com essa legislagédo, os sistemas de ensino ganharam maior flexibilidade
para articular a formagao geral com os cursos técnicos, possibilitando uma resposta
mais efetiva as demandas do mercado de trabalho e as expectativas dos
estudantes.

A Lei n.° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), ampliou a carga horaria minima anual do Ensino Médio de 800 para
1.000 horas, promovendo maior flexibilidade na organizagéo curricular. Com a nova
legislacao, os curriculos passaram a ser estruturados por areas do conhecimento e
itinerarios formativos, entre os quais a Educagao Técnica e Profissional assumiu um
papel estratégico. A proposta buscou n&o apenas fortalecer a formagao técnica dos
estudantes, mas também garantir o desenvolvimento de competéncias criticas,
éticas e sociais. Dessa forma, a Educacao Técnica e Profissional foi reafirmada
como uma via legitima tanto para o exercicio pleno da cidadania quanto para a
inser¢ao qualificada no mundo do trabalho.

Essa diretriz foi regulamentada pela Resolugéo n.° 3, de 21 de novembro de
2018, que estabelece as normas operacionais para a implementagdo do Novo
Ensino Médio. Com isso, a oferta da Educagao Técnica e Profissional como itinerario

formativo se fortalece ainda mais, permitindo aos estudantes a escolha de percursos
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que integrem a formacéo geral basica a formagéao técnica e profissional, em sintonia
com seus projetos de vida e aspiragdes profissionais.

A Resolucdo orienta que os curriculos devem estar organizados com base
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos itinerarios formativos, que
incluem as areas do conhecimento e a Educagao Técnica e Profissional. Nesse
sentido, a norma reconhece a importancia da educagao profissional ndo apenas
como qualificagdo para o trabalho, mas como parte de uma formagao integral e
continua, ampliando as possibilidades de escolha e insercédo social dos estudantes.
A Educagdo Técnica e Profissional, como itinerario, assume entdo um papel
estratégico na diversificagdo dos percursos formativos, promovendo maior
flexibilidade curricular e respondendo de forma mais eficaz as realidades locais e as
demandas do mundo do trabalho.

Considerando essas legislacbes e a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel (BRASIL, 2021) passa a
ser ofertada nas formas articulada e subsequente, sendo:

I. Articulada:

A. integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, com matricula Unica na mesma instituicdo, de modo a
conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica de nivel médio
ao mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da Educagao Basica;

B. concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o
estejam cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso,
aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em
unidades de ensino da mesma instituicdo ou em distintas instituicoes
de ensino;

C. concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida simultaneamente
em distintas instituicbes educacionais, mas integrada no conteudo,
mediante a acdo de convénio ou acordo de intercomplementaridade,
para a execugao de projeto pedagogico unificado.

[I. Subsequente: desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem ja
tenha concluido o Ensino Médio. Nesta oferta, caso o diagnédstico avaliativo
evidencie necessidade, devem ser introduzidos conhecimentos e habilidades

inerentes a Educacao Basica, para complementacdo e atualizacdo de

118



REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DO PARANA

Sistema Estadual de Ensino do Parana

estudos, em consonéancia com o respectivo eixo tecnoldgico, garantindo o
perfil profissional de conclusdo (BRASIL, 2021).

Ainda, nas Diretrizes Curriculares, € apresentado que a estruturagdo os

curriculos dos cursos da Educacado Técnica e Profissional nos sistemas e

instituicdes de ensino devem considerar:

a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e
outros elementos das tecnologias relativas aos cursos;

0 nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em
que se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos,
sociais, organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais,
estéticos e éticos que alicergcam as tecnologias e a contextualizagdo do
mesmo no sistema de produgao social;

0s conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cddigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a
Educagao Basica deverao permear o curriculo dos cursos técnicos de
nivel médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como
elementos essenciais para a formagdo e o desenvolvimento profissional
do cidadéo;

a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de conteudos,
articulados do ponto de vista do trabalho assumido como principio
educativo, contemplando as necessarias bases conceituais e
metodoldgicas;

a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em
ampla base de dados, pesquisas e outras fontes de informagao
pertinentes (BRASIL, 2021, p. 4).

A partir desta proposta, os sistemas de ensino tiveram autonomia para

organizar a oferta do Itinerario da Formagao Profissional e Tecnologica, estruturando

seus curriculos, a partir dos eixos tecnoldgicos e a carga horaria constantes do

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo Ministério da

Educacgao ou em uma ou mais ocupagdes da Classificagao Brasileira de Ocupacoes

(CBO), levando em conta os diversos Arranjos Produtivos Locais no territério

paranaense, contudo atendendo aos principios do pluralismo de ideias e

concepgdes pedagdgicas observando as Diretrizes Curriculares e proporcionando

aos estudantes:

dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacao;

elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producao
e de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporaneas;

recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construgdo de uma sociedade democratica;

dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
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capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V. instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes
situagdes praticas de estudo e de trabalho;

VI. fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacgao, legislagédo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
segurancga do trabalho, gestdo da inovacgéo e iniciagdo cientifica, gestao
de pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho
(BRASIL, 2021, p. 5).

Nao obstante, a oferta da Educagdo Profissional a partir da Lei n.°
13.415/2017 reforgou a organizagdo curricular a partir de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes durante a etapa do Ensino
Médio, sem desconsiderar as demandas sociais, econdmicas e ambientais da
populacdo e do mundo do trabalho, sempre pautada por um compromisso ético com
os estudantes e com a sociedade em geral.

Além disso, reforcando a importancia de que essas demandas estejam
alinhadas com as potencialidades e capacidades das redes ou instituicbes de
ensino, respeitando as condigdes reais para viabilizar a proposta pedagdgica de
forma eficaz, a partir de uma organizagcdo curricular por meio de itinerarios
formativos, vinculados aos eixos tecnologicos, de modo a refletir a realidade
socioeconémica, ocupacional e tecnologica local, e também em sintonia com
politicas publicas e arranjos produtivos e culturais da regiao.

Cada curso técnico, por sua vez, deve definir um perfil profissional de
conclusao especifico, que promova o desenvolvimento de competéncias técnicas e
pessoais condizentes com a natureza do trabalho em sua area de atuagao. Esse
perfil pode possibilitar que os egressos enfrentem de maneira critica, criativa e

autbnoma os desafios da vida profissional e cidada.

2. PERSPECTIVAS CURRICULARES DA EDUCAGAO TECNICA E
PROFISSIONAL A PARTIR DA LEI n.° 14.945/2024

A Lei n.° 14.945, de 31 de julho de 2024, que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), a fim de
definir diretrizes para o ensino médio, e as Leis n.°s 14.818, de 16 de janeiro de
2024, 12.711, de 29 de agosto de 2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e 14.640,

de 31 de julho de 2023, promoveu uma significativa reestruturagédo no Ensino Médio
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brasileiro, visando aprimorar a qualidade da educagao, garantir maior equidade e

assegurar uma formagao mais integral aos estudantes.

Dentre as principais mudancgas estao:

e Ampliagdo da Formagao Geral Basica (FGB) de 1.800 para 2.400 horas,

estudantes.

conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa

mudanga busca fortalecer a base comum de conhecimentos para todos os

Reformulagédo dos ltinerarios Formativos, onde as escolas de ensino regular
devem oferecer, no minimo, dois itinerarios formativos, escolhidos entre as
quatro areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. No caso das escolas que ofertam ensino
técnico, a exigéncia de multiplos itinerarios nao se aplica, permitindo foco na
formacéo técnica e profissional.

Revisao das Diretrizes Curriculares.

No que se refere a formacao técnica e profissional, prevista no inciso V do

Caput do Art. 36 desta Lei, o0 que ganha destaque e relacdo é a carga horaria

minima da Formagdo Geral Basica, que sera de 2.100 (duas mil e cem) horas,

admitindo-se que até 300 (trezentas) horas da carga horaria da FGB sejam

destinadas ao aprofundamento de estudos de conteudos da Base Nacional Comum

Curricular diretamente relacionados a formagado técnica profissional oferecida

(BRASIL, 2024).
A partir das mudangas trazidas pela Lei n.° 14.945/2024, em 13 de

novembro de 2024, é publicada a Resolugao CNE/CEB n.° 02/2024, que institui as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, e que, ao tratar da

Educacao Técnica e Profissional, apresenta em seu Art. 5° as seguintes definicbes:

[...] XIll. habilitagdo profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da
educagao profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos
a habilitagdo e a certificagdo para o exercicio de profissdes reconhecidas
pelo mercado de trabalho na Classificagao Brasileira de Ocupagbes — CBO,
a partir do desenvolvimento de saberes e competéncias profissionais
fundamentados em conhecimentos cientificos e tecnolégicos em
observancia ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — CNCT,

XIV - qualificagao profissional técnica de nivel médio: forma de oferta da
educacéo profissional e técnica de nivel médio que permite aos educandos
certificagoées intermediarias, condicionadas ao desenvolvimento de parte
dos saberes e competéncias profissionais de uma habilitacdo técnica
definida na CBO, em planos curriculares que alcancem, no minimo, 20%
(vinte por cento) da carga horaria do curso técnico correspondente;
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XV - certificagdo intermediaria: € a possibilidade de emitir certificagdo de
qualificagado para o trabalho quando a formagéo for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade (BRASIL, 2024, p. 4)

Em seu Art. 5° o inciso XIX introduz o ltinerario de Formagao Técnica e
Profissional como um dos componentes estruturantes dessa etapa educacional. Tal
itinerario compreende percursos educacionais voltados a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio, preferencialmente ofertados de forma integrada ou
concomitante intercomplementar a Formagdo Geral Basica. Esta integracdo deve
respeitar a indissociabilidade entre a preparacdo para o mundo do trabalho, o
exercicio pleno da cidadania e a continuidade dos estudos em nivel superior,
assegurando uma formacao integral e contextualizada.

Nessa perspectiva, torna-se responsabilidade das redes de ensino garantir
que os percursos formativos estejam efetivamente articulados a Formagédo Geral
Basica, promovendo uma oferta educacional que una teoria e pratica, formacao
humana e qualificagao profissional, por meio de propostas curriculares flexiveis e
coerentes com as demandas contemporaneas.

Ainda a Resolugao, no inciso XX trata da educacdo mediada por tecnologia
como uma estratégia pedagdgica inovadora e viavel, especialmente para ampliar o
acesso a Educacao Técnica e Profissional. Essa modalidade contempla a realizagao
de aulas transmitidas em tempo real a partir de um estudio central para salas de
aula em diferentes localidades do pais. As aulas ao vivo sdo acompanhadas
presencialmente por professores mediadores, que atuam como facilitadores da
aprendizagem e do desenvolvimento dos estudantes, tanto nos polos de recepgao
qguanto nos locais de transmissdo. No contexto da Educacao Técnica e Profissional
de Nivel Médio, a modalidade mediada por tecnologia configura-se como presencial,
exigindo a atuacdo de professores-mediadores no acompanhamento efetivo dos
Itinerarios de Formacé&o Técnica e Profissional.

A promulgacado da Lei Federal n.° 14.945/2024 e, consequentemente da
Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2024, reforcam esse cenario de mudancas ao
estabelecer que a integralizagao curricular seja definida pelos sistemas de ensino,
permitindo a incorporagao de projetos e pesquisas baseadas em temas transversais
que permeiam a Formacado Geral Basica e oltinerario de Formagao Técnica e
Profissional em prol de uma aprendizagem mais integrada. Essa diretriz propbe uma

abordagem interdisciplinar que favorece a interagao entre saberes, a articulagcéo de
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conteudos e a contextualizagdo das aprendizagens, qualificando a formagao dos
estudantes.

Dessa forma, a flexibilidade e a interdisciplinaridade emergem como
principios fundamentais na construgdo dos projetos pedagdgicos das instituicoes
escolares. Esses projetos devem ser elaborados de forma coletiva, envolvendo os
diferentes sujeitos do ambiente escolar em todas as suas fases: concepgéo,
planejamento, execugao e avaliagao, resultando em uma aprendizagem integrada.

Na construgdo da arquitetura curricular da Educacéo Técnica e Profissional,
a partir dessas mudancgas, a Formacado Geral Basica continua a ser estruturada a
partir das areas do conhecimento, enquanto os ltinerario de Formacgao Técnica e
Profissional s&o vinculados aos cursos técnicos organizados em unidades
curriculares, conforme os perfis profissionais definidos no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) e os eixos tecnoldgicos, os quais estruturam os curriculos
conforme os perfis profissionais de conclusdo, atendendo as expectativas dos
estudantes e as exigéncias sociais e produtivas contemporéneas, mas que se
convergem diretamente na constru¢ao dos conhecimentos de forma integralizada.

Essas unidades devem ser organizadas dentro do Plano de Curso,
documento curricular orientador da Educacao Técnica e Profissional que compde o
Projeto Politico-Pedagdgico e Propostas Pedagdgicas Curriculares das instituicdes
de ensino, apresentando as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
durante a etapa do Ensino Médio.

No ambito das redes de ensino do Parana, a ampliagdo da carga horaria
podera ocorrer por meio de diferentes possibilidades, como a diversificagdo dos
componentes e unidades curriculares e a insercéo de projetos interdisciplinares que
fortalecam a articulagdo entre teoria e pratica, alinhados aos projetos de vida dos
estudantes. Além disso, esses itinerarios sdao fundamentados em estudos sobre o
mundo do trabalho, a estrutura soécio-ocupacional e os fundamentos cientificos e
tecnologicos dos processos produtivos, orientando trajetérias educacionais
consistentes.

Ainda, as redes de ensino que ofertam cursos técnicos na forma integrada
ou concomitante intercomplementar devem obter autorizagdo do Conselho Estadual
de Educacgao, assegurando que, ao final do percurso formativo, os estudantes
recebam tanto a certificacdo de conclusao do Ensino Médio quanto o Diploma de

Técnico de Nivel Médio.
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A FORMAGAO DE PROFESSORES E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL A PARTIR DAS NOVAS PERSPECTIVAS

1. A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES NA IMPLEMENTAGAO
DA NOVA PROPOSTA CURRICULAR

A formacgao de professores que atuam na Educacdo Profissional demanda
um olhar atento e sensivel as especificidades desse campo educacional, que articula
saberes técnicos e cientificos referentes a etapa do Ensino Médio. Trata-se de uma
atuagao que transcende o dominio do conteudo especifico, exigindo do docente a
capacidade de compreender e intervir nas multiplas dimensdes do curriculo
integrado, articulando conhecimentos que fagam sentido para os estudantes e
estejam alinhados as dinamicas contemporéneas do mundo do trabalho.

Nesse contexto, a formagéao inicial e continuada desses profissionais deve
ser concebida de forma intencional e integrada, contemplando a natureza
interdisciplinar da Educacéo Técnica e Profissional. Isso implica abordar, de maneira
articulada, aspectos didaticos, metodologicos, tecnoldgicos, éticos, politicos e
sociais, com vistas a constituicado de praticas pedagogicas inovadoras, reflexivas e
socialmente comprometidas.

E fundamental que os professores desenvolvam competéncias para planejar
e implementar propostas pedagdgicas contextualizadas, que incorporem
metodologias ativas de aprendizagem, projetos interdisciplinares e o uso critico e
criativo das tecnologias digitais. Tais praticas devem favorecer a aprendizagem
significativa, a autonomia intelectual e o protagonismo juvenil, respondendo as
necessidades dos sujeitos em formagao e aos desafios postos pela sociedade do
conhecimento.

A atuagado docente na Educacéo Técnica e Profissional exige, portanto, um
educador comprometido com a formacgéao integral dos estudantes — ndo apenas em
sua dimens&o técnica, mas também no desenvolvimento humano, social e cidad&o.
Esse compromisso ético e formativo requer condigdes estruturais e politicas publicas
consistentes que garantam o acesso a formagéo continuada de qualidade, com foco
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no fortalecimento da pratica docente e na consolidacdo de percursos formativos
coerentes com os principios da equidade e da incluséo.

Assim, cabe aos sistemas de ensino e as instituigdes formadoras a
responsabilidade de construir e implementar politicas de formagao docente que
respondam as especificidades da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio.
Essas politicas devem assegurar tanto a valorizagdo dos saberes docentes quanto o
incentivo a inovagao pedagogica, constituindo um alicerce fundamental para a oferta
de uma educacgéo de qualidade, voltada a emancipagédo dos jovens e a construgao
de uma sociedade mais justa e democratica.

Ainda, sobre a formacdo continuada dos professores para implementar a
nova proposta curricular apresentada pela Resolugdo CNE/CEB n.° 02/2024, para
assegurar os direitos de aprendizagens dos estudantes, é necessario subsidia-los
para:

I. a adogdo de metodologias de ensino e tecnologias pedagogicas
promotoras do protagonismo e o papel ativo dos educandos no processo
de ensino e aprendizagem;

Il. a mobilizagdo, orientagdo e apoio aos estudantes nos processos de
reflexdo individual e compartilhada a respeito da estruturagdo permanente
e dindmica de seus Projetos de Vida, socialmente referenciados e
orientados para a construgao e consolidagcao de sua autonomia e de sua
emancipagao;

lll. o tratamento interdisciplinar, mediante composicdo e articulagdo de
conteudos das diferentes areas do conhecimento, dos temas relativos a
cultura, as linguagens e a cidadania digital, ao pensamento computacional
€ aos processos de inovagdo econdmica e sociocultural mediados pelas
tecnologias da informagédo e comunicacao;

IV. a presenca e mobilizagdo dos temas contemporaneos transversais
estabelecidos na BNCC (BRASIL, 2024, p.7)

Este trecho da Resolucdo se torna ainda mais necessario quando
relacionado a Educacgao Técnica e Profissional, que tem dentre seus principios a
integracdo harmoniosa entre teoria e pratica, com foco no desenvolvimento de
experiéncias laborais, ou seja, relacionados a aplicagao profissional de acordo com
os contextos produtivos locais. Assim, o conhecimento tedrico deve ser
constantemente mediado pelos professores em contextos praticos, permitindo que
os estudantes compreendam e validem os conceitos aprendidos em sala de aula.

Atividades praticas, como projetos, laboratorios, estagios e simulagdes, sao
essenciais para consolidar o aprendizado e preparar os estudantes para os desafios
do mundo real. Nesta perspectiva as metodologias ativas tém se destacado como

abordagens inovadoras que colocam o estudante no centro do processo educativo,
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promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. Essas
metodologias envolvem a participagdo ativa dos estudantes, incentivando-os a se
engajar de forma mais profunda com o conteudo, a desenvolver habilidades criticas
e a aplicar o conhecimento em situagdes praticas e reais. Kolb traz que a
aprendizagem €é um processo ciclico que envolve a experiéncia concreta, a
observacéo reflexiva, a formagao de conceitos abstratos e a experimentagao ativa.
De acordo com o autor, o aprendizado € o processo pelo qual o conhecimento &
criado através da transformagao da experiéncia (KOLB, 1984).

Dessa forma, além das competéncias técnicas, as metodologias ativas
desenvolvem competéncias interpessoais e intrapessoais, essenciais para o
sucesso profissional. As metodologias ativas transformam a experiéncia
educacional, colocando os estudantes no centro do processo de aprendizagem e
promovendo um ambiente dindmico e colaborativo. Elas desafiam o modelo
tradicional de ensino, incentivando-os a serem protagonistas de seu aprendizado,
desenvolvendo habilidades que vao além do dominio técnico.

A implementagdo dessas metodologias na Educagao Técnica e Profissional
prepara os estudantes ndo apenas para as demandas imediatas do mundo do
trabalho, mas também para um aprendizado continuo ao longo de suas vidas. Ao
integrar teoria e pratica de maneira inovadora, as metodologias ativas fomentam

uma educagao mais rica, significativa e alinhada as exigéncias do século XXI.

2. A AVALIAGAO NA EDUCAGAO TECNICA E PROFISSIONAL EM UM
CURRICULO CONSTRUIDO A PARTIR DE COMPETENCIAS E HABILIDADES

O desenvolvimento de qualquer atividade humana exige competéncia. Sem
competéncias, nada poderia ser realizado por pessoas, equipes de trabalho e
organizagcdes. Rabechini Junior e Carvalho (2003) afirmam que a palavra
"competéncia" deriva do latim "competere". Para esses autores, o conceito pode ser
entendido pela juncdo das palavras latinas "com", que significa "conjunto", e
"petere", que significa "esforgo".

Dias et al. (2010) explicam que o conceito de competéncia esta ligado aos
impactos das transformagdes nos ambientes de negocios e a necessidade de
adaptacao das pessoas as mudangas estruturais nas organizagdes. Le Boterf (2003)
acrescenta que competéncia ndo € um estado ou um conhecimento adquirido, mas a
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capacidade de mobilizar conhecimentos e experiéncias para atender as demandas e
exigéncias de um determinado contexto. Esse contexto inclui influéncias das
relagdes de trabalho, cultura organizacional, situagdes imprevistas, e restricbes de
tempo e recursos.

Na visdo de Garcia (2005), a competéncia permite mobilizar conhecimentos
para enfrentar uma determinada situagao, destacando-se aqui o termo "mobilizar".
Ela acrescenta que a competéncia ndo € o uso estatico de regras aprendidas, mas a
capacidade de utilizar diversos recursos de forma criativa e inovadora, conforme
necessario. A competéncia, portanto, abrange um conjunto de habilidades e
conhecimentos.

Para Zabala e Arnau (2010), a competéncia, no ambito da educacao escolar,
deve identificar o que qualquer pessoa necessita para responder aos problemas que
enfrentara ao longo da vida. "Portanto, a competéncia consistira na intervengao
eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante acdes nas quais se mobilizam, ao
mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes atitudinais,
procedimentais e conceituais" (ZABALA & ARNAU, 2010, p. 11). Os autores ainda
acrescentam que qualquer competéncia implica conhecimentos relacionados a
habilidades e atitudes. Nesse sentido, deve-se aceitar que "competéncia é uma
capacidade de agir eficazmente num determinado tipo de situagcdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles.

O conceito de habilidade também varia entre os autores. Em geral, as
habilidades s&o consideradas menos amplas do que as competéncias. Assim, a
competéncia seria constituida por varias habilidades. No entanto, uma habilidade
nao "pertence" a uma determinada competéncia, uma vez que uma mesma
habilidade pode contribuir para diferentes competéncias (GARCIA, 2005).

Ramos (2001) afirma que as habilidades, ou o saber fazer, sdo componentes
da competéncia que se manifestam na acéo. “Elas representam uma mistura de
recurso e resultado, pelo fato de as habilidades serem a dimens&o mais explicitavel
da competéncia, se tornando indicadores de desempenho para avaliar o
desenvolvimento da competéncia” (RAMOS, 2001, p. 49-50). Em outras palavras,
quando as capacidades s&o aplicadas na ag¢ao, as competéncias sao desenvolvidas
e se tornam aprendizados interiorizados pelos estudantes.

Nesse sentido, a competéncia coordena um conjunto de esquemas de

percepcao, pensamento, avaliagdo e acdo, enquanto a habilidade é menos
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abrangente e pode servir a varias competéncias. A construgdo de competéncias é
inseparavel da formacao dos esquemas mentais que mobilizam os conhecimentos
adquiridos em determinado tempo ou circunstancia. A mobilizagdo dos diversos
recursos cognitivos em uma situagdo especifica é assegurada pela experiéncia
vivenciada. “O individuo ndo consegue desenvolvé-la apenas pela internalizagao do
conhecimento; é necessario adotar uma postura reflexiva para torna-la uma pratica
eficaz” (FERREIRA, 2006, p. 48).

Reafirmando esta perspectiva de um curriculo por competéncias e
habilidades, a Resolugao n.° 02/2024 aponta em seus Art. 11 e 25 que as propostas
curriculares deverdo assegurar os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, expressos na forma de competéncias e habilidades da Formacgao
Geral Basica que constituem fundamentos especificos para um determinado eixo ou
area da Formacdo Técnica e Profissional, considerando as determinagdes
expressas no CNCT.

Contudo, se o curriculo esta estruturado por competéncias e habilidades, os
processos avaliativos devem seguir a mesma perspectiva. Assim, a avaliagdo de
competéncias tem se configurado como uma necessidade em um contexto cada vez
mais comprometido com a qualificagcado de profissionais, especialmente porque nao
ha correspondéncia direta entre a aquisicao de conhecimentos e a capacidade de
mobiliza-los ou aplica-los no cotidiano de trabalho. Em geral, ndo ha certificacado de
dominio de conhecimento ou capacidade laboral apenas pela posse de um diploma
escolar ou credencial de formacao. Além disso, ha uma crescente valorizagao das
experiéncias acumuladas ao longo da vida pessoal e profissional de cada individuo,
que devem ser traduzidas em capacidade de resolugao de problemas (SOUZA,
2005).

Castro (1992, p. 13) afirma que “a avaliagdo deve ser vista ndo como uma
caga aos incompetentes, mas como uma busca pela exceléncia dentro da
organizacdo escolar como um todo”. Aplicar um teste para diagnosticar € uma
técnica que pode ser utilizada pelo professor para obter informagdes sobre os
conhecimentos atuais e o desenvolvimento dos alunos. No entanto, atribuir uma nota
apenas expressa o0s resultados e nao constitui uma avaliacdo verdadeira
(FERREIRA, 2006).

A avaliagao necessaria vai além do ato de aplicar uma prova, observar ou

atribuir uma nota. Trata-se de verificar como o aluno é capaz de criar seu préprio
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conhecimento com o auxilio da instru¢do do professor. Segundo Luckesi (1983, p.
52), “a avaliagao deve ser um instrumento auxiliar da aprendizagem, e ndo um meio
de aprovacao ou reprovagao de alunos”. A avaliacdo deve ajudar tanto o professor
quanto o aluno a se autoavaliar, definindo a diregdo necessaria em sua jornada
educativa. A avaliacdo s6 tem sentido se for acompanhada por uma mudancga de
atitudes e uma compreensao diferente de seu papel, tanto por parte dos professores
quanto dos alunos. Ou seja, entender sua fungao, o que se deve exigir dela, como
deve ser realizada e quais s&o seus reais objetivos.

Portanto, a avaliagdo de competéncia objetiva "verificar a capacidade do
educando de enfrentar situacbes concretas, focando ndao apenas na tarefa, mas
também na mobilizagao e articulagédo dos recursos que o escolar possui, adquiridos
formal ou informalmente" (DEPRESBITERIS, 2003, p. 2). E importante destacar que
esses recursos estdo relacionados ao dominio do saber (conhecimento de fatos e
conceitos), do saber fazer (dominio de habilidades e destrezas) e do saber ser
(postura atitudinal e dominio das relagdes situacionais) inerentes a uma determinada
profissao.

Avaliar competéncias requer conhecer e compreender as exigéncias
impostas pelo contexto laboral, traduzidas no perfil profissional. Isso significa ir além
de uma mera perspectiva de desempenho de um conjunto de tarefas, pois limitar a
competéncia ao simples conhecimento instrumental de rotinas prescritas seria
insuficiente (SOUZA, 2005). Na educacdo profissional, a avaliacdo das
competéncias deve focar ndo apenas no dominio de conhecimentos e habilidades,
mas também considerar os aspectos sociais, historicos, politicos, econémicos e
culturais. Deve basear-se nas relagées humanas e nas estruturas dos problemas de
trabalho e formagédo que esses aspectos revelam, oferecendo multiplas perspectivas
de analise (DEPRESBITERIS, 2003).

A avaliacdo de competéncia vai além da mera verificagcdo promovida por
testes com lapis e papel, pois, segundo Perrenoud:

a) N&o inclui nada além de tarefas contextualizadas, referindose a
problemas complexos e significativos; b) Contribui para que os educandos
desenvolvam e/ou aperfeicoem competéncias no curso de sua execugao; c)
Exige a utilizagdo funcional dos multiplos saberes veiculados pelo contexto
escolar de forma a melhor mapear as competéncias edificadas eaquelas em
formacao; d) Nao se limita a tempos fixados, mas voltase para as condigbe
se possibilidades de consecucao da tarefa, para o momento do processo de

aprendizagem vivenciado pelo educando, para os procedimentos por ele
implementados e para os saberes por ele veiculados na resolugdo da
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situacdo; e) Propicia a interagdo entre os pares e a integragado entre os
multiplos saberes; e, ainda, f) Evidencia as estratégias cognitivas e
metacognitivas utilizadas pelos estudantes para o enfretamento das
situacgdes, delimitando pontos de superagéo e aspectos problematicos ainda
presentes (PERRENOUD, 1999a, p. 07).

Mais do que constatar a presengca ou auséncia das competéncias e
habilidades delineadas, o processo avaliativo deve favorecer o dialogo entre
professor e educando sobre os conhecimentos e habilidades em formacgéo, além de
possibilitar o delineamento de indicadores que orientem intervengdes e
regulamentagdes futuras. A escolha de técnicas e instrumentos avaliativos deve
refletir as competéncias e habilidades essenciais ao desempenho profissional
eficiente e eficaz, bem como a natureza da profissdo. Assim, é interessante pensar
em uma combinagdo de instrumentos que permitam captar melhor as diversas
dimensdes dos dominios das competéncias, conhecimentos gerais, habilidades,
atitudes e conhecimentos técnicos especificos (DEPRESBITERIS, 2003).

Para que a avaliacao revele as competéncias e habilidades desenvolvidas
pelo estudante no decorrer do seu processo de formagao, € necessario que seja
planejada conjuntamente e coerentemente por todos aqueles que participam do
processo. Assim, a avaliacdo assume sua finalidade formativa, caracterizando-se
como procedimento de individualizagdo e instrumento para a diferenciacdo dos
percursos de formagao, ao possibilitar que os professores melhor compreendam e
mais efetivamente se pronunciem acerca das conquistas e dificuldades dos
educandos ao longo do processo e, ainda, ao favorecer que estes disponham de
indicadores que lhes permitam determinar onde estdo e do que necessitam para
continuar aprendendo.

A avaliacdo das competéncias, portanto, volta-se para o ltinerario de
Formacdo Técnica e Profissional percorridos pelos estudantes, profissionais
inseridos no mundo do trabalho, e para as normas de referéncia, permanentemente
atualizadas/homologadas pelo setor produtivo pertinente. Portanto, o processo de
avaliagao das competéncias devera considerar que:

[...] a configuracao de atributos que compéem uma competéncia profissional
€ sempre o resultado das maneiras peculiares pelas quais as pessoas
experimentam as varias situagdes que enfrentam, e que a capacidade de
uma pessoa € uma qualidade integrada: uma integracéo de conhecimentos,
destrezas e qualidades pessoais usadas efetiva e apropriadamente em

resposta a varias circunstancias, familiares ou nao. Por outro lado, as
competéncias de um profissional de saude, aplicadas em seu trabalho,
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devem resultar em transformagao das condi¢des de uma pessoa ou grupo
de pessoas. (BRASIL, 2001, p. 57)

Assim, no contexto da avaliacdo das competéncias, o futuro profissional
técnico podera, "ao enfrentar uma situagdo singular e complexa, construir uma
resposta adaptada, sem extrai-la, necessariamente, de um repertério de respostas
pré-programadas" (BRASIL, 2001, p. 84). Desse modo, a avaliagcdo das
competéncias profissionais constitui uma tarefa complexa, especialmente porque
nao prioriza a mensuragao dos conhecimentos adquiridos, mas o acompanhamento
da progressao das aprendizagens efetivadas, das habilidades construidas e atitudes
adquiridas, tanto em sistemas formais de ensino como no préprio mundo do

trabalho.
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