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1. Apresentacao

O presente documento tem por objetivo orientar as instituicdes de Ensino de
Educacdo em Tempo Integral - Integral Mais e o Programa Parana Integral sobre os
fundamentos, a organizacdo e o funcionamento da Educacdo em Tempo Integral no estado
do Parana, com respeito a compreensdo de suas especificidades, principais acdes,
mecanismos e requisitos para o desenvolvimento dessa oferta. Desse modo, passa pelo
compromisso de repensar as praticas pedagdgicas, os espagos e 0s tempos escolares, assim
como a organizacao curricular e seus respectivos aprofundamentos, tanto no Ensino
Fundamental - Anos Finais, quanto no Ensino Médio.

A Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parana, por meio da Politica de
Educacdo em Tempo Integral, visa a formacao humana em suas multiplas dimensdes, tendo
como principio elevar a qualidade de ensino, na perspectiva de atribuir novos sentidos a
pratica pedagdgica e a organizacdo do curriculo que atendam as necessidades das infancias e
juventudes presentes na escola, ampliando tempos, espacos e oportunidades de
aprendizagem, ressignificando saberes e experiéncias, e possibilitando o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.

O Departamento de Programas para Educacdo Bdsica da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand (Seed) é responsdvel pela implantacdo e implementacdo da oferta de
Educacdo Integral em Tempo Integral nas instituicdes de ensino da rede publica, bem como
pelo acompanhamento das Atividades de Ampliacdo de Jornada desenvolvidas nas
instituicdes de ensino da rede estadual.

A oferta de Educagao Integral tem como fundamento legal os artigos 205, 206, e 217
da Constituicdo Federal (1988), além dos documentos legais: Lei n° 9.089/90 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente); Lei n°12.852/2013 (Estatuto da Juventude), Lei n° 9394/1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), artigos 34 e 87; Lei n° 13.005/2014 (Plano
Nacional de Educagdo) e Lei n2 18.492/2015 (Plano Estadual de Educacdo); Resolugdo n° 4 de
2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica), e Resolugdo n° 2, de

30 de janeiro 2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio); Lei n? 13.415, de



DPEB/DEDUC

16 de fevereiro de 2017 e Portaria n? 727, de 13 de junho de 2017 (estabelece novas
diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de Fomento as Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral — EMTI).

Reconhece, assim, que a Educacdo Bdsica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto -
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educac¢ado voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (BNCC, 2017)”

Na rede estadual de ensino do Parand, agdes indutoras do modelo de Educagao
Integral em Tempo Integral tiveram inicio em 2008, com a oferta das Atividades de
Ampliacdo de Jornada por meio do Programa Mais Educacdo’ e do Programa Viva a Escola e,
em 2011, com a insercdo do Programa das Atividades Complementares Curriculares em
Contraturno, em substituicio ao Programa Viva a Escola.?

Em 2012, iniciou-se a oferta do turno integral® no Ensino Fundamental com a
implantacdo da Educacdo Integral em Tempo Integral. Em 2013, mais 24 instituicGes de
ensino de varios Nucleos Regionais de Educacdo passaram a ofertar Educacdo Integral -
Turno Unico, totalizando 29 instituic&es.

A partir de 2016, na forma de um projeto piloto, 03 escolas de Ensino Médio
somaram-se as demais na oferta da Educacdo Integral em Tempo Integral em Turno Unico.

Neste mesmo ano foi realizado o processo de Selecdo e Classificagcdo para implantacdo de ETI

! Mais Educagdo — programa do governo federal, vinculado no Parana ao Viva a Escola, para aumentar a
jornada escolar. Os estudantes participavam de atividades no turno oposto ao das aulas regulares, visando
contribuir para a sua formacao integral. Além de reduzir a evasao, a repeténcia e distor¢des de idade-série, por
meio de ag¢des culturais, educativas, esportivas, de educa¢do ambiental, de educagdo em direitos humanos e de
lazer.

2 0 Viva a Escola foi um programa de complementacdo curricular, com atividades sugeridas pelos préprios
professores, que tinham autonomia para escolher a atividade mais adequada a realidade da sua escola, dentro
da sua disciplina. O conteuldo e a carga horaria eram registrados no histérico escolar do estudante.

3 Em 2011 a SEED aprofundou o debate sobre a oferta da Educacio Integral em Tempo Integral — Turno Unico e,
em 2012, comegou a ofertd-la em duas escolas de Curitiba, duas no municipio de Bom Jesus e uma em
Apucarana, totalizando cinco escolas no Parana.
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em instituicdes de Ensino Fundamental. No final do ano, a Seed aderiu ao Programa de
Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI
(Portaria MEC n2 1.145 de 11 de outubro de 2016)

Em 2017, a SEED ampliou a oferta no Ensino Fundamental/Anos Finais, que em 2016
era ofertada por 30 instituicGes de ensino (27 de Ensino Fundamental/Anos Finais, duas de
Ensino Fundamental/Anos Finais e Ensino Médio e uma, exclusivamente, com oferta de
Ensino Médio), aderindo ao Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, instituido pela Portaria n? 1.145, de 10 de outubro de 2016. Foi
intensificado a oferta da Educacdo Integral em turno uUnico atingindo 29 NRE e 46 municipios.
Dezoito escolas participam do programa de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral - EMTI. Foi realizado o Simpdsio de Educagao Integral no Ensino
Médio e Escolas Interativas para os Componentes Curriculares do EMTI. Mais 19 escolas de
ensino Fundamental passam a ofertar ETI.

A Portaria MEC n. 2727, de 13 de junho de 2017, estabeleceu novas diretrizes, novos
parametros e critérios para o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral — EMTI, em conformidade com a Lein. 213.415, de 16 de fevereiro de 2017.

Em 2018, com vistas a realizacdo de avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI e selecdo de novas unidades escolares, o
MEC publicou a Portaria n.2 1023, de 4 de outubro de 2018, que estabelece diretrizes,
parametros e critérios para a realizacdo de avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as
escolas de Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI e selecao de novas unidades escolares
para o Programa, trazendo como atribuigdo das Secretarias de Estado da Educacgao.

Também em 2018, foi publicada a Portaria n.2 1024, de 4 de outubro de 2018, que
define diretrizes do apoio financeiro por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola as
unidades escolares pertencentes as Secretarias participantes do Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio, instituido pela Portaria MEC n° 649, de 10 de julho de 2018, e as unidades
escolares participantes da avaliagdo de impacto ao Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI, instituida pela Portaria MEC n2 1.023, de 4 de
outubro de 2018.
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Com o objetivo de promover uma educacdo de qualidade e também atender a Meta
6, do Plano Estadual de Educacdo (Lei n? 18.492/2015), que prevé “oferecer Educacdo
Integral em tempo integral em, no minimo, 65% das institui¢des de ensino publicas, de forma
a atender, pelo menos, 60% dos estudantes da Educac¢do Basica, até o final da vigéncia deste
Plano”, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parand busca ampliar, ano, a ano a oferta da
Educacao Integral em Tempo Integral.

Tal Meta faz referéncia direta a Meta 6 do Plano Nacional de Educagao (Lei Federal n?
13.005/2014), que, da mesma forma, prevé a ampliacdo da oferta do tempo integral, mas em
50% (cinquenta por cento) das instituicdes publicas e para no minimo 25% (vinte e cinco por
cento) dos alunos matriculados na Educacao Basica.

Em outubro de 2019, foi assinado o Acordo de Cooperac¢do entre SEED, Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), Instituto Natura e Instituto Sonho Grande para
viabilizar a implementacao do Modelo da Escola da Escolha, a fim de aprimorar e consolidar
a implantacdo da politica de educagao em tempo integral no Estado do Parana por meio do
desenvolvimento de ac¢des relativas ao Modelo da Escola da Escolha. Em 2019 haviam 29
escolas do Ensino Médio em Tempo Integral da Rede Estadual de Ensino do Estado do
Parana.

A partir de 2021 Estado do Parana passou utilizar duas formas de oferta da ETI:

e Integral Mais: instituicGes de ensino com turmas de Ensino Fundamental e/ou
Ensino Médio com oferta mista, que poderdo ter turmas com tempo parcial e
turmas com tempo integral simultaneamente;

® Programa Parana Integral: institui¢cdes que ofertam exclusivamente educac¢ao
em tempo integral, onde as turmas de todos os anos e séries sdo de tempo
integral, ndo possuindo oferta de turmas com periodo parcial no diurno, e
todos os professores atuam integralmente, com dedicacdo exclusiva nessas
instituicdes (40 horas-aula semanais).

Sao finalidades da Politica de Educacdo Integral em Tempo Integral da Secretaria de
Estado da Educacdo e do Esporte do Parana:

e Democratizar a oferta de atividades pedagégicas, por meio da ampliacdo da
jornada escolar em turno Unico, para os estudantes da Educag¢do Basica da

rede publica estadual de ensino.
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e Viabilizar o aprofundamento dos conteuddos curriculares, por meio de
atividades pedagodgicas, que possibilitem encaminhamentos metodoldgicos
diferenciados e que favorecam o desenvolvimento humano integral dos
estudantes.

e Criar um ambiente educativo que considere as experiéncias e os saberes dos
estudantes, possibilitando-lhes a apropriagdo do conhecimento e o
desenvolvimento do estudo e da pesquisa.

e Possibilitar a ampliacdo do tempo para o aprimoramento do estudante como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, por meio da Educagdo Integral

em Tempo Integral - Turno Unico (El).

Compreende-se que tanto os gestores de uma instituicdo de ensino que oferta
Educacdao em Tempo Integral quanto aqueles que avaliam as possibilidades de oferta-la no
futuro precisam conhecer a trajetdria histérica da Educagdo Integral no Brasil e no Parand e
suas bases legais, bem como a proposta curricular e as questdes relacionadas a implantacao
e implementacdo dessa oferta na rede publica estadual de ensino do Parana.

Nesse sentido, este documento convida todos os leitores a conhecerem o histérico,
as bases legais e as principais acbes que consolidam a politica da Educacdo Integral em
Jornada Ampliada. Além disso, compreender o0s mecanismos e requisitos para o
desenvolvimento dessa oferta.

Assim, é esperado que a leitura e consulta deste documento traga as informacdes a
respeito de questdes que envolvam a Educac¢do Integral em Tempo Integral, principalmente
no tocante as especificidades dessa organizacdo e as suas particularidades da Organizacdo do

Trabalho Pedagdgico nessas instituicoes.

1.1. A concepg¢ao da oferta da Educagdo Integral em Tempo Integral
A Educacdo Integral fundamenta-se no principio da Constituicdo Federal, que em seu

artigo 205 define:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL. Constituicdo de 1988. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, Art. 205, s/p.).

Nessa perspectiva, é tarefa da escola proceder a todas as formas de atendimento que
permitam ao sujeito transcender aos niveis elevados de aprendizagem como garantia de
efetivacdo do seu pleno exercicio da cidadania e de emancipacdo por meio do conhecimento.
A partir desse pressuposto, cabe refletir: o que se busca com a proposta de uma Educacao
Integral em Tempo Integral?

A simples ampliagdo da jornada escolar garante qualidade de ensino? Ficar mais
tempo na escola é sinénimo de sucesso escolar?

Pensar na oferta de uma formagdo plena ndo pressupde que se possa ensinar e
aprender tudo, mas sim possibilitar ao sujeito uma formacdo completa para a leitura de
mundo e para a atuag¢dao como cidadado pertencente ao seu pais. Assim, a oferta de Educacao
Integral em Tempo Integral busca ampliar as oportunidades educacionais que visam
desenvolver as potencialidades humanas, rompendo com a fragmentacdo dos conteudos,
articulando e integrando conhecimentos, ampliando os tempos e ressignificando os espacos
escolares, de forma a tornar a escola um lugar para a prdtica da investigacdo, de experiéncias
pedagdgicas e de aprendizagem significativa, tanto para os estudantes como para os
professores.

Miguel Arroyo afirma que “mais educacdao do mesmo tipo de educac¢do seria uma
dose a mais para garantir a visdo tradicional do direito a escolarizagdo e uma forma de
perder o significado politico da educacdo em tempo integral” (ARROYO, 2012, p. 33).

Excepcionalmente, “o aumento de horas pode propiciar aprendizagens significativas,
mas este processo ndo é assegurado em uma relacdo simples de causa e efeito” (MACHADO,
2012, p. 268). Aumentar o tempo de aula sem oportunizar e garantir a aprendizagem efetiva,
s6 reproduz o instrucionismo.

Portanto, é necessario repensar e rediscutir a funcdo da escola enquanto instituicao,

do ensino e da sua organizagdo curricular:

para dar conta de um projeto de educacgao integral em tempo integral que
articule o direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias como o direito
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as culturas, aos valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas linguagens,
expressdes, ritmos, vivéncias, emo¢des, memdrias e identidades diversa
(ARROYO, 2012, p. 44).

Nesse contexto, as instituicdes de ensino n3do devem se limitar a transmitir os
conteudos curriculares e a ofertar atividades de lazer e refor¢o, com atividades fragmentadas
e desconexas com a proposta pedagodgica curricular, mas sim privilegiar o aproveitamento
qualitativo do tempo educativo, na “perspectiva de que o horario estendido represente uma
ampliacdo de oportunidades e situacbes que promovam aprendizagens significativas”
(GONCALVES, 2006, p. 4), enriquecendo o curriculo e tendo o professor e sua acdo docente
como mediadores desse processo.

Arroyo (2012) aborda essa problematica das atividades fragmentadas com a
necessidade de se superar o dualismo antipedagégico perigoso do turno e contraturno,

quando discorre que

. no turno normal a escola e seus profissionais cumprem a funcao
classica: ensinar-aprender os conteldos disciplinares na exclusividade dos
tempos de aula, na relagdo tradicional do trabalho docente-discente, nos
tratamentos tradicionais da transmissdao de licdes, deveres de casa,
avaliacGes, aprovacgdes-reprovacoes. (...) Para o turno extra, deixam-se as
outras dimensdes da formacdo integral tidas como optativas, ludicas,
culturais, corpdrea, menos profissionais, mais soltas e mais atraentes
(ARROYO, 2012, p. 45).

Nesse sentido, faz-se necessario abordar a importancia do curriculo e como acontece
sua construcdo no interior da escola, para que a proposta ofereca um curriculo integrado,
sem a divisdo em turnos, tendo como base a interdisciplinaridade e a articulacdo entre os
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular.

Partindo desse pressuposto, entende-se que o curriculo “define um territério pratico
sobre o qual se pode discutir, investigar, mas, antes de tudo, sobre o qual se pode intervir”
(SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p.145), sendo necessario refletir também nas “formas de

organiza-los em areas apropriadas, nas experiéncias de aprendizagem que se promoverao, na

10
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pratica dos professores e em todas as demais condi¢cdes do meio escolar” (SACRISTAN e
GOMEZ, 1998, p. 175).

No entanto, ha de se ter um cuidado ao se definir o Projeto Politico-Pedagdgico de
uma instituicdo de ensino, principalmente quando esta oferta a Educacao Integral em Tempo

Integral, para evitar a dicotomia entre a teoria e a pratica sendo que,

ambos conceitos precisam ser entendidos em intera¢do reciproca ou
circular, pois se o ensino deve comecar a partir de algum plano curricular
prévio, a pratica de ensina-lo ndo apenas o torna realidade em termos de
aprendizagem, mas que na prépria atividade podem se modificar as
primeiras intengdes e surgir novos fins. E preciso ver o ensino n3o da
perspectiva de ser atividade instrumento para fins e conteudos
pré-especificados antes de empreender a acdo, mas como pratica, na qual
esses componentes do curriculo sdao transformados e o seu significado
torna-se concreto para o aluno (SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p. 123).

As escolas com oferta de Tempo Integral caracterizam-se pelo Turno Unico, com carga
horaria de 45 horas semanais, distribuidas em nove horas-aula didrias de 50 minutos, uma
hora para almogo e dois intervalos de 15 minutos, um no periodo da manha e outro no
periodo da tarde, sendo obrigatéria a frequéncia didria dos estudantes em todos os
Componentes Curriculares da Matriz.

Totalizando uma carga hordria de nove horas didrias a frequéncia dos estudantes é
obrigatdria em todas as atividades pedagdgicas, devendo permanecer na escola, inclusive no
hordrio do almogo e intervalos, que fazem parte do percurso educativo do estudante,
mediado pelo trabalho coletivo da equipe pedagdgica, professores e agentes educacionais.

A Educacdo Integral em Tempo Integral - Turno Unico (ETI) é o processo educativo
pelo qual as a¢des pedagdgicas visam ao desenvolvimento da formagao humana integral,
considerando o estudante sob uma dimensdo de integralidade para atender os aspectos
cognitivos, politico-sociais, ético-culturais e socioemocionais.

Embora esteja inserida no rol das jornadas ampliadas, a oferta apresentada aqui se
diferencia por n3o distinguir turno e contraturno, por isso é denominada de Turno Unico.
Dessa forma, a implementacdao da LEI nos estabelecimentos da rede estadual de ensino
ocorre, em conformidade com os critérios pré-estabelecidos pela Secretaria de Estado da

Educacdo e do Esporte.

11
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A Educacdo em Tempo Integral - Turno Unico (ETI), na rede publica estadual do
Parana, requer um curriculo integrado que contemple os conhecimentos previstos na Base
Nacional Comum Curricular de duas maneiras: nos componentes curriculares, organizados
tradicionalmente como disciplinas, de forma a enriquecé-los com as caracteristicas regionais
e locais integradas a parte comum, e por meio de componentes curriculares eletivos ou nao,
organizados de forma distinta a disciplinar, constituindo um todo organico.

Os componentes curriculares da Base Nacional Comum e os que a ampliam e
complementam, precisam estar integrados, considerando que “o ensino interdisciplinar
nasce da proposi¢cdo de novos objetivos, novos métodos, enfim de uma “nova Pedagogia”,
cuja tOnica primeira seria a supressao do mondlogo e a instauracdao de uma pratica dialdgica”
(FAZENDA, 2011, p. 88).

E ainda, “E necessario que se reafirme esse aspecto “funcional” da integra¢do; como
etapa e ndo como um produto acabado da interdisciplinaridade” (FAZENDA, 2011, p. 82).

O que se pretende entdo é que a El ndo proponha a superag¢do do ensino organizado
na forma disciplinar, mas a criacdo de condi¢cbes de ensinar em funcdo das relacdes
dinamicas entre as diferentes formas de se organizar os componentes curriculares com o
diferencial do maior tempo para desenvolver conteiudos que estejam sistematizados e
articulados com o curriculo da escola, fruto de um planejamento adequado e nado da
realizacao de atividades que sejam produtos de improvisagdo e do acaso.

Demo (2010) afirma que para a educacgdo integral em tempo integral, a maior
preocupacdo ndo é a “transmissdo curricular”, mas a reconstrucdo e (re)significacdo
curricular. Na sua proposta, tudo se planeja em prol da aprendizagem, que ndo se limita a
ensinar mais, mas, sobretudo, ensinar melhor. “Em vez da aula reproduzida, entra em cena a
proposta sempre construida, desconstruida e reconstruida, no ritmo disruptivo do
conhecimento” (DEMO, 2010, apud PARANA, 2012, p.11).

A proposta de oferta de Ensino em Tempo Integral no Parand apresenta uma
ampliacdo de jornada escolar didria sustentada pelo descrito na Resolucdo n2 4, de 13 de
julho de 2010 (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica) que em seu

artigo 12, estabelece a Educagao em Tempo Integral:
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Cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa de escolas de
tempo parcial diurno (matutino ou vespertino), tempo parcial noturno, e
tempo integral (turno e contra-turno ou turno Unico com jornada escolar de 7
horas, no minimo, durante todo o periodo letivo), tendo em vista a amplitude
do papel socioeducativo atribuido ao conjunto organico da Educacdo Basica,
0 que requer outra organizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico (BRASIL,
2013, p.66).

Na rede publica estadual do Parand, opta-se por ofertar a jornada escolar na El em
turno Unico de 9 horas/aula diérias, ou seja, 45 horas/aula semanais, considerando que a
organizacdo do percurso escolar requer um curriculo integrado que proporcione aos
estudantes um redimensionamento de tempos e espagos de aprendizagem e
desenvolvimento, de forma a contemplar a formag¢do humana nas suas multiplas dimensdes:

intelectual, socioemocional, cultural e fisica.

1.1. O protagonismo das infancias, das juventudes e dos professores na ETI

As construgdes sociais da infancia presente na escola, a partir do Ensino Fundamental
Il, e juventude constituida na jornada educativa até o Ensino Médio, vivenciam o territdrio
escolar como uma instituicao central em suas vidas enquanto estudantes.

Ha de se considerar que o “lugar da crianga é, em suma, o lugar das culturas da
infancia” que “é continuamente reestruturado pelas condi¢Ges estruturais que definem as
geracGes em cada momento histérico concreto” (SARMENTO, 2004, p.12).

E nesse contexto, as criancas contemporaneas, com diferentes infancias, terdo na
Educacdo Integral em Tempo Integral, pelos processos de socializacdo e convivéncia, a
oportunidade de partilhar “tempos, a¢Ges, representacdes e emogdes” que contribuam para
o processo de crescimento e aprendizagem, bem como compreensdo e intervengao no
mundo (SARMENTO, 2004, p.9).

Para o Estatuto da Juventude, instituido pela Lei n.2 12.852, de 5 de agosto de 2013,
“sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de
idade”. A mesma Lei, no art. 2.2, Inciso VI, estabelece em seus principios o “respeito a
identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude”, conforme afirma o Parecer n.2

05/2011:
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esta proposta de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio concebe a juventude como condigdao sdcio-histérico-cultural
de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas
multiplas dimensdes, com especificidades préprias que ndo estao restritas
as dimensdOes biolédgica e etdria, mas que se encontram articuladas com
uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes. (CNE, 2011, p. 12-13)

Nesse sentido, a partir da mesma compreensdo das infancias que habitam o Ensino
Fundamental, redesenhar o Ensino Médio, a luz do que concebemos por Educacdo Integral, é
conceber de que forma as diversas juventudes se relacionam com a escola, possibilitando
que os sujeitos que a frequentam percebam o importante papel formador e socializador
dessa instituigao.

A luz do Parecer n.2 05/2011, do Conselho Nacional de Educacio — CNE tem-se
evidenciada, tanto para o Ensino Fundamental como para o Médio, a necessidade de se
“adotar procedimentos que guardem maior relacdo com o projeto de vida dos estudantes
como forma de ampliagdo da permanéncia e do sucesso destes na escola” (2011, p. 12).

As infancias, as juventudes e os professores sdao protagonistas dos saberes e fazeres
construidos no, e a partir do territério escolar. Os estudantes, no ocupar da escola com
praticas e vivéncias mediadas, total ou parcialmente, por professores, como, por exemplo:
grémio estudantil, clubes juvenis, lideranca de turma e conselho de lideres. E os professores,
no desenho dos elementos integradores do curriculo, na arquitetura de componentes
eletivos que serdo ofertados semestralmente, na docéncia, na tutoria e mentoria de
estudantes, bem como no coordenar das salas temdticas e ateliés®. Todas acbes
fundamentais para a construcdo dos Projetos de Vida dos estudantes e, também de
professores e gestores que passam a vivenciar a escola em sua integralidade.

Deste modo, torna-se imprescindivel oportunizar condi¢des de aprendizagem que

contribuam para a construgdo do Projeto de Vida de estudantes que, no percurso formativo

* Opta-se pelo uso do termo ateli&, pois ele amplia o conceito de oficina. Os ateliés sdo entendidos como
espacos propicios para o desenvolvimento da inovagdo e da criatividade. Neles a expressdo das criangas, jovens
e adultos sdo ampliadas com o uso de materiais diversos que, a partir do planejamento e de intencionalidades
pedagdgica, oportunizam tanto a experimentacdo quanto a producdo de produtos criativos.
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vivenciado na Educacdo Basica, possam constituir-se seres humanos autonomos, solidarios e

competentes.

1.2 Atribuigoes

1.2.1 Atribui¢des da Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte

10.

11.

12.

Cumprir e fazer cumprir as disposicoes legais, bem como as orientacdes para a
Educacgdo Integral em Tempo Integral, a luz dos principios da El.

Organizar a oferta de Educac3o Integral em Tempo Integral - Turno Unico nas
instituicOes de ensino da rede publica estadual do Parana.

Elaborar e expedir documentacao relacionada as especificidades da oferta da
Educagdo Integral em Tempo Integral - Turno Unico.

Subsidiar tedrica e metodologicamente as equipes pedagdgicas dos Nucleos
Regionais de Educacdo (NRE), quanto a elaboracdo dos documentos que
instruirdo o processo de solicitacdo para implantacdo da Educacdo Integral em
Tempo Integral - Turno Unico.

Analisar a documentacao dos protocolados, bem como os pareceres técnicos
e pedagdgicos enviados pelos NRE para implantacdo da Educacdo Integral em
Tempo Integral - Turno Unico.

Orientar os Nucleos Regionais de Educacdo quanto a elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico, Proposta Pedagdgica Curricular e Regimento Escolar,
pelas instituicdes de ensino.

Orientar e acompanhar o trabalho dos técnicos pedagdgicos dos Nucleos
Regionais de Educacdo, responsdveis pela Educacdo Integral em Tempo
Integral, no que se refere a organizacdo e ao funcionamento das acdes,
Propostas Pedagdgicas Curriculares e demais encaminhamentos.

Propor formacgdo continuada para os técnicos pedagoégicos dos NRE e
profissionais que atuam nas instituicdes de ensino que ofertam Educacdo
Integral em Tempo Integral — Turno Unico.

Articular relagdes com equipes dos departamentos e setores da Secretaria de
Estado da Educacdo e do Esporte nas questées referentes a demanda,
suprimento, registro escolar, vida legal dos estudantes e outras que se fizerem
necessarias para o funcionamento das instituicdes que ofertam Educacdo
Integral em Tempo Integral — Turno Unico.

Sistematizar informacgdes relativas aos espacos e a infraestrutura escolar com
o objetivo de planejar a implantacdo e a implementacdo da oferta da
Educacdo Integral em Tempo Integral - Turno Unico, de acordo com a real
demanda e capacidade fisica das instituicdes de ensino.

Elaborar diagndsticos e propor acdes para o uso adequado dos espacos
fisicos, visando ao atendimento da demanda para implantagio e
implementacdao da oferta de Educacdo Integral em Tempo Integral - Turno
Unico, nas instituicdes de ensino da rede publica estadual.

Solicitar ao Sistema de Administracao da Educacdo (SAE) a inser¢ao da Matriz
Curricular aprovada das instituicdes de ensino com oferta da Educacdo
Integral em Tempo Integral — Turno Unico.
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1.2.2 Atribui¢des dos Nucleos Regionais de Educac¢ao

10.

11

12.

Cumprir e fazer cumprir as disposicOes legais, bem como as orientacdes para a
Educacao Integral em Tempo Integral, de acordo com os principios da El.
Subsidiar as instituicdes de ensino sob sua jurisdicdo no que diz respeito ao
processo de implantacdo e implementacdo da Educacdo Integral em Tempo
Integral - Turno Unico, para sua efetiva consolidag3o.

Orientar a elaboracdo ou a adequacdo dos documentos redigidos pelo
coletivo escolar, sobretudo do Projeto Politico-Pedagdgico, Proposta
Pedagdgica Curricular e Regimento Escolar.

Acompanhar como as turmas se configuram, as matriculas e o rendimento
escolar dos estudantes das instituicGes de ensino, emitindo relatérios sempre
que solicitados pelo Departamento de Programas para a Educacao Basica da
SEED.

Analisar com a diregao, equipe pedagdgica e professor (es) das instituicdes de
ensino, as situacdes que requerem atencdo, especialmente aquelas
relacionadas ao ensino e aprendizagem e ao abandono, entre outras, para a
proposicao de a¢des de superagao dos desafios identificados.

Disponibilizar as instituicdes de ensino, por meio das equipes disciplinares,
subsidios pedagdgicos aos professores.

Disponibilizar as instituicdes de ensino, por meio das equipes pedagdgicas,
subsidios pertinentes as estratégias de planejamento, de integracdo dos
Planos de Trabalho Docente e Avaliagao.

Avaliar e emitir pareceres pedagdgicos sobre o Projeto Politico-Pedagdgico,
Proposta Pedagdgica Curricular e Regimento Escolar das instituices de sua
jurisdicao.

Emitir, durante o processo de implantacdo, pareceres técnicos relativos ao
cumprimento dos itens obrigatérios, conforme os documentos de referéncia
expedidos pelo Departamento de Programas para a Educacdo Basica da SEED.
Articular-se com os setores responsdveis do Nucleo Regional de Educacdo
para o tratamento das questdes referentes a demanda, suprimento, registro
escolar, e outras que se fizerem necessdrias, para o funcionamento das
instituicdes que ofertam Educacdo Integral em Tempo Integral — Turno Unico.

. Atender, atuando em colaboracdo, as solicitacdes da Secretaria de Estado da

Educacdo e do Esporte, dentro dos prazos estabelecidos.

Compor grupo de formadores da equipe da Coordenacdo de Educacdo
Integral da Seed, de forma a colaborar com a efetividade e implantacdo da
concepcao do modelo e do projeto escolar de Educacdo Integral.

1.2.3 Atribui¢des das instituicoes de ensino com oferta de Educagao Integral em Tempo

Integral - Turno Unico

1.

Cumprir e fazer cumprir as disposi¢Oes legais, bem como as orientacdes para a
oferta da Educacdo Integral em Tempo Integral, de acordo com os principios
da EL
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2. Elaborar ou adequar o Projeto Politico-Pedagdgico e a Proposta Pedagodgica
Curricular regulamentados no Regimento Escolar, condizente com o tempo
ampliado e expressando os seguintes fundamentos:

a.
b.
c.

Realizagdo de planejamento conjunto das atividades escolares;
Fortalecimento dos mecanismos de gestdo democratica;

Organizacao adequada do trabalho pedagégico, visando ao didlogo
constante entre as dreas do conhecimento;

Organizacao dos espacos e tempos, de forma a favorecer o projeto
educativo da unidade escolar;

Composicao de Matriz Curricular com base em critérios estritamente
pedagdgicos, centrados no estudante que se pretende formar;
Proposicao e execugdao de Proposta Pedagdgica Curricular, de modo a
expressar a articulacdo entre o conjunto das disciplinas e dos
componentes curriculares ofertados.

17
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2. Organizagao Curricular

De acordo com o Parecer CNE/CEB n2 7/2010, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bdsica, o curriculo é entendido como “fruto de uma
selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de producao de cultura, de embate entre
pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo” (BRASIL, 2012, p.24). Isso pressupde que, para tal curriculo, exige-se uma

organizac¢ao de ensino que se constitua:

em um processo organico, sequencial e articulado, que assegure a crianga, ao
adolescente, ao jovem e ao adulto de qualquer condi¢do e regidao do Pais a
formacdo comum para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo as
condicBes necessarias para o seu desenvolvimento integral. (BRASIL, 2012, p.
20).

O trabalho com os componentes curriculares, agregados a outros elementos que
compdem o curriculo, devera considerar as concepg¢des tedrico-metodoldgicas expressas,
para o nivel da Educacdo Basica, no Referencial Curricular do Parana, nas disposicdes legais

das Diretrizes Curriculares Nacionais e nos principios delimitados a seguir:

e Construgcao de uma nova identidade na escola, incrementando os tempos e
espacos escolares, as dimensdes curriculares, a metodologia e a pratica

pedagdgica em que os estudantes sejam protagonistas;

o Fortalecimento de estratégias pedagogicas interdisciplinares, na perspectiva
do curriculo integrado com vistas a superar o modelo da escola tradicional e

enfrentar os desafios do fracasso escolar;

e Ressignificacdo dos tempos e dos espagos escolares visando a ampliacdo do
universo de experiéncias socioculturais, o enriquecimento curricular, a

investigacao cientifica como principio pedagdgico, a alfabetiza¢do tecnolégica
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e o letramento digital, bem como ao aprofundamento curricular com énfase

na leitura e na problematizacao;

Promog¢dao da melhoria qualitativa e quantitativa da oferta educacional
escolar, visando ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes

na escola publica;

Organizacdo de atividades diversificadas que possibilitem a ampliagcdo do
tempo escolar com atividades curriculares e extracurriculares, dentro e fora da

escola;

Viabilizagdo da integragdo familia e escola, contribuindo para o crescimento e
envolvimento da comunidade escolar em seus aspectos: sociais, politicos,

humanos e pedagdgicos;

Fortalecimento da dimensao social da educacdo escolar publica, relacionado

ao conceito de Formagao Humana Integral;

Abordagem de maneira transversal e integradora das temdticas referentes a
educacdo para o transito; a educacdo ambiental; a educacdo alimentar e

nutricional; a educagdo em direitos humanos; e a educacao digital;

Contribuicdo para reduc¢ao dos indices de abandono, repeténcia e distorgdo
idade/ano/série dos estudantes e aumento dos indicadores de processo e

resultado das escolas da rede publica estadual.

2.1 Matriz Curricular’: Os componentes da Base Nacional Comum Curricular e os

componentes curriculares da formagao diversificada

A ampliacdo de jornada é uma estratégia para a educacdo integral, por meio da qual

se dd o desenvolvimento de competéncias, no projeto escolar.

Partindo do pressuposto de que a proposta de Educacdo Integral envolve uma

dimensdo quantitativa (mais tempo na escola) e uma dimensdo qualitativa (a formacdo

integral do ser humano), as a¢des pedagdgicas devem convergir para experiéncias de ensino

® art. 72 da Resolugdo CNE/CP n2 2/2017, que afirma que as partes diversificada e comum “n3o podem ser
consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como um

todo integrado”.

19



SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE DO PARANA

e aprendizagem com qualidade. E preciso ter um olhar diferenciado para o curriculo,
pensando em um trabalho em que a integracdo entre os diferentes componentes do
curriculo contemple a compreensdo macro do conhecimento e promova maiores parcelas de
interdisciplinaridade na sua construcdo.

Dessa forma, a organizacdo do trabalho pedagdgico envolve dimensdes dispostas e
articuladas em agdes intencionais e planejadas dos elementos que compdem o processo
educativo, a saber: gestdo, curriculo, avaliacdo e planejamento da acdo pedagdgica, o que
deve envolver toda a comunidade escolar: direcao, equipe pedagdgica, corpo docente, pais
e/ou responsaveis, estudantes e demais profissionais da educacéo.

Nesse entendimento, o trabalho com os componentes curriculares definidos pela
instituicdo de ensino devera ser realizado de acordo com os documentos normativos
vigentes, expedidos pela Diretoria de Educacdo da Secretaria de Estado da Educacdo e do
Esporte, priorizando relagdes interdisciplinares das dreas do conhecimento e oferecer um
espaco para experimentagao e o aprofundamento dos conhecimentos escolares.

A organizacdo do trabalho pedagdégico com os componentes curriculares devera
apreciar as concepg¢Oes tedrico-metodoldgicas expressas no Referencial Curricular do Parana
e as disposicGes legais das Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando que todos os
componentes curriculares sdo igualmente importantes sem distin¢cdo hierarquica entre eles.

Organizados tradicionalmente como disciplinas e destacados na Base Nacional

Comum Curricular, sdo componentes curriculares da Educacdo Basica nas escolas El:

e No Ensino Fundamental em Tempo Integral — Arte, Ciéncias, Educacao Fisica,
Ensino Religioso, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Matematica.

e No Ensino Médio em Tempo Integral® - Arte, Biologia, Educacdo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Histdria, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica,

Sociologia.

® Instrucdo Normativa Conjunta No 011/2020 - DEDUC/DPGE/SEED, de 16 de dezembro de 2020.
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e E no Novo Ensino Médio em Tempo Integral’ - Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa, Filosofia, Geografia, Histéria, Sociologia,
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Novos componentes curriculares, chamados aqui de componentes curriculares da
formacdo diversificada, sdo também elencados na matriz curricular das escolas publicas
estaduais que ofertam El. Esses componentes possibilitam o desenvolvimento da relagdo e
interacdo entre os estudantes, a convivéncia, o compartilhamento de experiéncias e ideias
criativas, e a preparagdo para compreensao e intervengcdo no mundo contemporaneo, a

saber:

e No Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais -
Empreendedorismo, Estudo Orientado, Educa¢do Financeira, Praticas
Experimentais, Programacdo e Tecnologia Computacional, Projeto de Vida,
Protagonismo, Vivéncia Corporal e Componente Curricular Eletivo.

e No Ensino Médio em Tempo Integral® — Disciplinas Eletivas, Estudo Orientado,
Educagdao Financeira, LEM - Inglés, LEM - Espanhol, Praticas Experimentais,
Preparacdo Pds-Médio e Projeto de Vida.

e E no Novo Ensino Médio em Tempo Integral® - Corresponsabilidade Social,
Componente Curricular Eletivo, Componente Curricular Eletivo I, Educacdo
Financeira, Estudo Orientado, Lingua Espanhola, Mentoria, Praticas
Experimentais, Preparacdo Pdés-Médio, Projeto de Vida e Pensamento
Computacional.

Cabe aqui destacar o componente curricular Projeto de Vida que esta presente tanto
no Ensino Fundamental como no Médio. Este componente, central na perspectiva da Politica
da ETI no Estado do Parana, oportuniza atribuicdo de sentido e significado para a vida escolar
dos estudantes que comecam a relacionar o desenvolvimento académico com a
concretizacdo de conquistas no ambito pessoal, percebendo que sdo capazes de consolidar
suas aspiracdes, seus sonhos e planos por meio de aprendizagens (metacognicdo)
vivenciadas no territério da escola. A partir deste componente os estudantes do Ensino

Fundamental delineardo seus Diarios de Vivéncias e os do Ensino Médio seu Projeto de Vida.

7 Instrugdo Normativa Conjunta N.2 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED, de 17 de dezembro de 2021.
8 Instrucdo Normativa Conjunta No 011/2020 - DEDUC/DPGE/SEED, de 16 de dezembro de 2020.
® Instrugdo Normativa Conjunta N.2 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED, de 17 de dezembro de 2021.
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O Atendimento Educacional Especializado Integral (AEEl) ocorrerd quando houver
demanda de atendimento na unidade escolar, de forma articulada ao componente Estudo
Orientado. A jornada de trabalho dos professores que assumirem aulas/fungdes nessas
Instituicdes de Ensino serd obrigatoriamente de 40 (quarenta) horas semanais.

Os professores com regéncia de classe terdo sua jornada composta por aulas das
disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, Componentes Curriculares Complementares
e horas-atividade correspondentes.

Os componentes curriculares devem atender ao sistema de avaliacdo escolar, tendo
suas ementas (ver Apéndice) como referéncia.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9.394/96), em seu

artigo 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.(BRASIL, Lei de Diretrizes de Bases da
Educagédo, 1996, s/p.)

Destaca-se que, no Estado do Parana, componentes que complementam os da Base
Nacional Comum Curricular estdo presentes nas Matrizes Curriculares na intencdo de
contribuir para a forma¢dao humana e integral de estudantes auténomos, solidarios e
competentes.

Nessa concepg¢do, a organizacdo da jornada escolar requer um curriculo que
proporcione aos estudantes um redimensionamento do tempo e espaco de aprendizagem e
desenvolvimento humano, de forma a contemplar a formagdao humana integral.

Concebe-se o termo “integral” ndo apenas como ampliacdo de tempos e espacos,
mas na busca pela omnilateralidade na formacdo do sujeito, levando-o ao desenvolvimento
de todas as suas potencialidades, por meio de um processo educacional que considere a
formacgdo cientifica, tecnolégica e humanistica, politica e estética, com vistas a sua

emancipac¢ao. Para tanto:
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[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social
do trabalho entre a agdo de executar e a agao de pensar, dirigir ou planejar.
Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriacao histérico-social. Como
formacgdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do
mundo e para a atuacdao como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Na intencdo de oportunizar, numa perspectiva democratica e comprometida, a todos

os estudantes da Educacdo Bdsica acesso aos mesmos conhecimentos e, aos professores,

qgue atuam na docéncia destes componentes, formacdo integral e de qualidade e

pautando-se na Instrucdo Normativa n2 006/2021 — DEDUC/DPGE®, fixaram-se como oferta

obrigatéria no Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais:

Empreendedorismo;

Estudo Orientado;

Educagao Financeira;

Praticas Experimentais;

Programacao e Tecnologia Computacional;
Projeto de Vida;

Protagonismo;

Vivéncia Corporal;

Componente Curricular Eletivo.

As escolas que ofertam ETI realizardao a escolha de um componente curricular eletivo

e as disciplinas eletivas, considerando a infraestrutura disponivel na instituicdo de ensino, a

disponibilidade de profissional habilitado, a preferéncia dos estudantes para aprimorar os

conhecimentos e as necessidades da comunidade escolar. De oferta obrigatéria, o

Componente Curricular Eletivo é de livre escolha dos estudantes. Embora seja proposto pelo

1% |nstrucdo da Matriz Curricular EFTI
https://drive.google.com/file/d/1sBYoHg7W28Th2bPbWvyyHLTPZoxKGhdl/view?usp=sharing

' Comumente chamados de Eletivas, com detalhamento no Informativo, com suas definigdes, organizacio e
funcionamento, ja disponibilizado aos NRE e escolas, e deve ser estudado antes do inicio do ano letivo:
https://drive.google.com/file/d/1x9QJjyxi-plZc3UQgDyw2-aqzKmwyMUS/view?usp=sharing
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professor, deve considerar uma ampla escuta em torno dos seus temas e areas de interesse,
resguardadas as suas caracteristicas e objetivos.

Considerando essas premissas, cada Componente Curricular Eletivo deve ser
planejado planejando situacbes didaticas diversificadas com vistas ao desenvolvimento,
integracdo e consolidacdo das areas do conhecimento de forma contextualizada e, para isso,
seu eixo metodoldégico é de orientacgdo interdisciplinar.

Contudo, é necessdria a delimitacdo da ementa e dos conteldos a serem trabalhados
na Proposta Pedagdgica Curricular.

Os componentes curriculares eletivos sdo ofertados anualmente, propostos pelos
professores e/ou pelos estudantes, que objetivam:

e Tratar de temas instigantes e desafiadores, atrativos e motivadores para os
estudantes, propondo a relacdo entre os diferentes componentes curriculares,
de forma interdisciplinar;

e Trabalhar contelddos que enriquegcam, diversifiquem e aprofundem contetdos
e temas abordados na BNCC que por vezes ndo tenham sido garantidos no
espaco cotidiano escolar;

e Possibilitar aos estudantes que ampliem seu repertério cultural e académico,
articulado aos interesses e necessidades dos estudantes.

O hordrio dos Componentes Curriculares Eletivos devera ser organizado com a
distribuicdo das aulas nos periodos matutino e vespertino possibilitando a integracdo de
estudantes de todas as turmas, de forma articulada, ndo configurando turnos distintos.

As atividades desenvolvidas nos Componentes Curriculares Eletivos precisam ter
caracteristicas ludicas e praticas, com metodologias diferenciadas. Por terem uma
organizacao flexivel, quanto a formacdo das turmas os componentes curriculares eletivos
ndo precisam passar pelo mesmo processo de avaliacgdo dos componentes curriculares da
BNCC. No entanto, isso ndo significa que ndo seja necessdrio que as atividades sejam
avaliadas.

As turmas organizadas a partir dos Componentes Curriculares Eletivos serdo,
preferencialmente, compostas por estudantes de diferentes anos e séries. Assim, as agoes

pedagdgicas que compdem o que se denomina parte flexivel sdo estruturadas também em
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componentes curriculares integrados as areas do conhecimento, buscando uma formacao
integral do sujeito no processo de construcdo do seu Projeto de Vida, de forma a contemplar
a formag¢do humana em suas multiplas dimensdes.

Sendo assim, esses componentes sao ofertados para todas as turmas, no mesmo
horario, para que os estudantes possam compor a turma de sua escolha. A quantidade de
componentes curriculares eletivos de uma instituicdo de ensino é proporcional ao seu
numero de turmas.

Cada um dos componentes curriculares tem um propésito, uma finalidade e uma
importancia social bem estabelecida e o seu conjunto, ou seja, a matriz curricular deve estar
em consondancia com o diagndstico e as particularidades da escola, incluindo-se ai, o perfil
dos estudantes e dos professores, a regidao onde se localiza a escola, suas fragilidades e seus
objetivos pedagdgicos. Esse conceito de articulacdo entre os conhecimentos da totalidade
dos componentes curriculares e, ao mesmo tempo, de respeito as especificidades de cada
uma das disciplinas tradicionais do curriculo é fundamental, sobretudo para que se realize o
didlogo entre todos os componentes curriculares.

Vale ressaltar que todos os componentes curriculares, sejam eletivos ou ndo, devem
ter uma natureza dindmica sendo organizados em formatos diferentes da “aula”, meramente
expositiva. A natureza dindmica do trabalho com os componentes curriculares na ETI é um
dos elementos essenciais para que se promovam oportunidades de protagonismo dos

estudantes.
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2.1.1 Matriz do Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais™

MATRIZ CURRICULAR DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL"

NRE: (cédigo e nome) Municipio: (cédigo e nome)

Instituicdo de ensino: (cddigo e nome)

Endereco: (inserir enderegco completo, com bairro, municipio, CEP)

Fone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso (4040): Ensino Fundamental 62 / 92 ano — Tempo Integral

Turno: Integral C.H. da Matriz Curricular: 6.000 horas
Dias letivos anuais: 200 dias
Ano de implantagdo: Forma: simultanea
Aulas Semanais
Componentes Curriculares (Disciplinas) - Codigo SAE ANOS
62 70 8e 90
BASE NACIONAL Arte (704) 2 2 2 2
COMUM
CURRICULAR Ciéncias (301) 3 3 3 3
Educacgdo Fisica (601) 2 2 2 2
Ensino Religioso™ (7502) 1 1 - -
Geografia (401) 3 3 3 3
Histdria (501) 3 3 3 3
Lingua Inglesa (1347) 3 3 3 3
Lingua Portuguesa (106) 6 6 6 6
Matemidtica (201) 6 6 6 6

12 A partir do ano de 2022, de acordo com a Instru¢do Normativa Conjunta N2 006/2021 -
DEDUC/DPGE.

13 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.

% Ensino Religioso: de oferta obrigatdria para a instituicdo de ensino e matricula facultativa para o
estudante. Deverd ser ofertada atividade pedagdgica complementar para os alunos ndo matriculados
na disciplina, para cumprimento de carga horaria.
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Total de horas-aula semanais na BNCC 29 29 28 28
PARTE Empreendedorismo | (2388) 2 2 2 2
DIVERSIFICADA
Estudo Orientado (790) 3 3 3 3
Educacdo Financeira (299) 1 1 2 2
Praticas Experimentais (792) 1 1 1 1
Programagao e Tecnologia 5 5 5 5
Computacional (789)
Projeto de Vida (594) 2 2 2 2
Protagonismo (595) 1 1 1 1
Vivéncia Corporal (626) 2 2 2 2
. . 15
Componente Curricular Eletivo 5 ) ) 5
(889)
Total de horas-aula semanais da PD 16 16 17 17
Total de horas-aula semanais®® 45 45 45 45

Local, dia, més, ano.

Diregdo (Nome, assinatura, carimbo)

> Componente curricular de oferta anual, a ser definido pela Instituigdo/comunidade escolar de acordo com o
interesse dos estudantes.
®Ser3o ofertadas 9 (nove) aulas de 50 (cinquenta) minutos por dia, totalizando 7,5 horas diarias.
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2.1.2 Matriz do Ensino Médio em Tempo Integral’’

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL'®

NRE: (codigo e nome) Municipio: (cddigo e nome)

Institui¢do de ensino: (cddigo e nome)

Endereco: (inserir endere¢o completo, com bairro, municipio, CEP)

Telefone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso (0014): Ensino Médio em Tempo Integral (para 29 e 39 séries)

Turno: Unico C.H. da Matriz Curricular: 4.500 horas

Dias letivos anuais: 200 dias

Ano de implantagdo: Forma: simultanea

gz?ponentes Curriculares (Disciplinas) - Codigo 12 SERIE 22 SERIE 33SERIE

BASE NACIONAL | Arte (704) 2 2 2

COMUM
Biologia (1001) 3 3 3
Educacdo Fisica (601) 2 2 2
Filosofia (2201) 1 1 1
Fisica (901) 3 3 3
Geografia (401) 2 2 2
Histdria (501) 2 2 2
Lingua Portuguesa (106) 6 6 6
Matematica (201) 5 5 5
Quimica (801) 3 3 3
Sociologia (2301) 1 1 1

Total de horas-aula semanais na BNC 30 30 30

7' A partir do ano de 2022, de acordo com a Instrucdo Normativa Conjunta N2 011/2020 - DEDUC/DPGE/SEED,
Anexo V.
8 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.
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PARTE Disciplinas Eletivas (0794)" 2 2 2
DIVERSIFICADA
Estudo Orientado (0790) 6 6 6
Educacdo Financeira (0299) 1 1 1
LEM - Inglés (1107) 2 2 2
LEM - Espanhol (1108)* 4 4 4
Praticas Experimentais (0792) 2 2 2
Preparacdo Pés-Médio (0793) 0 0 2
Projeto de Vida (594) 2 2 2
Total de horas-aula semanais da PD 19 19 19
Total de horas-aula semanais® 49 49 49

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

% Componente curricular a ser escolhido pela Instituicio/comunidade escolar de acordo com expectativas e
interesses dos estudantes.

2| EM - Espanhol de matricula facultativa ofertado pelo CELEM no turno contrario ao da escolarizag3o.

2L sergo ofertadas nove aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 horas e 30 minutos didrias.
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2.1.3 Matriz do Novo Ensino Médio em Tempo Integra

IZZ

do ano de 2022 - Itinerdrio Linguagens e Ciéncias Humanas

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL*

- Implantagdo gradativa a partir

ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS

NRE: (cddigo e nome)

Municipio: (cddigo e nome)

Institui¢do de ensino: (cddigo e nome)

Endereco: (inserir endereco completo, com bairro, municipio, CEP)

Telefone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso: Novo Ensino Médio em Tempo Integral

Turno: Unico

C.H. da Matriz Curricular: 4.500 horas

Dias letivos anuais:

Ano de implantagdo:

CcODIGO

FORMACAO
GERAL
BASICA - FGB

Forma:
AREAS DO Componente Curricular : : :
CONHECIMENTO P SERIE | SERIE | SERIE
ARTE 2 0 0
LINGUAGENS E EDUCACAO FiSICA 2 0 2
SUAS
TECNOLOGIAS LINGUA INGLESA 2 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 3 4
FILOSOFIA 2 0 0
CIENERS EOGRAFIA 2 2
HUMANAS E GEOG 0
SOCIAIS HISTORIA 2 2 0
APLICADAS
SOCIOLOGIA 0 2 0
MATEMATICA E
SUAS MATEMATICA 3 3 4
TECNOLOGIAS
CIENCIAS DA FISICA 2 0 2
NATUREZA E )
SR QuiMICA 2 2 0

2 Implantagdo gradativa a partir do ano de 2022, de acordo com a Instru¢cdo Normativa Conjunta N2 008/2021 -
DEDUC/DPGE/SEED, Anexo XIlI.

2 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.
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TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL
’ 24 18 12
BASICA
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS - FORMACAO GERAL o A .
BASICA
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - | CORRESPONSABILIDADE 0 1 1
PFO SOCIAL
COMPONENTE 5 5 5
CURRICULAR ELETIVO*?
COMPONENTE
CURRICULAR ELETIVO I 2 2 2
2
EDUCAGCAO FINANCEIRA 2 2 2
ESTUDO ORIENTADO 4 3 4
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2
MENTORIA 2 1 1
PRATICAS EXPERIMENTAIS 2 2 2
PREPARACAO POS-MEDIO 1 1 1
PROJETO DE VIDA 2 2 1
PENSAMENTO 5 0 0
COMPUTACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 21 18 18
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA E PARTE e - -
FLEXIVEL OBRIGATORIA
cODIGO ITINERARIO FORMATIVO FILOSOFIA | 0 3 0
INTEGRADO DE LINGUAGENS E —
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS | EDUCACAO FISICA | 0 2 0
ARTE | 0 2 0
LINGUA PORTUGUESA | 0 2 2
GEOGRAFIA | 0 0 3

24 De carater interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e
apoiando seu projeto de vida.
5 De carater interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e
apoiando seu projeto de vida.
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HISTORIA | 0 0 3
LINGUA  ESTRANGEIRA 0 0 3
MODERNA?® 3
SOCIOLOGIA | 0 0 2
ARTE Il 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E - - .
ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PAFFgFEmFALAETXID/OEL OBRIGATORIA E ITINERARIO e g ST
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS?’ 45 45 45
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1500 | 1500 | 1500

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

% A instituicio de ensino deverd optar pela oferta da Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola no momento da oferta

da 32 série, no ano de 2024.
?’Ser3o ofertadas 09 aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 h e 30 min. didrias.
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2.1.4 Matriz do Novo Ensino Médio em Tempo Integra

|28

do ano de 2022 - Itinerario de Matematica e Ciéncias da Natureza

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL?
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE MATEMATICA E CIENCIAS DA NATUREZA

- Implantagdo gradativa a partir

NRE: (cddigo e nome)

Municipio: (cddigo e nome)

Institui¢do de ensino: (cddigo e nome)

Endereco: (inserir endereco completo, com bairro, municipio, CEP)

Telefone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso: Novo Ensino Médio em Tempo Integral

Turno: Unico

C.H. da Matriz Curricular: 4.500 horas

Dias letivos anuais:

Ano de implantagdo:

Forma:

FORMACAO
GERAL
BASICA - FGB

CcODIGO

AREAS DO Componente Curricular : : :

CONHECIMENTO P SERIE | SERIE | SERIE
ARTE 2 0 0

LINGUAGENS E EDUCACAO FiSICA 2 0 2

SUAS TECNOLOGIAS || iNnGUA INGLESA 2 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 3 4
FILOSOFIA 2 0 0

CIENCIAS HUMANAS | GEOGRAFIA 2 2 0

E SOCIAIS

APLICADAS HISTORIA 2 2 0
SOCIOLOGIA 0 2 0

MATEMATICA E )

SUAS TECNOLOGIAS MATEMATICA 3 3 4

CIENCIAS DA Fisica 2 0 2

NATUREZA E SUAS

TECNOLOGIAS QuUiMICA 2 2 0

28 A partir do ano de 2022, de acordo com a Instrucdo Normativa Conjunta N2 008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED,

Anexo XIV.

2 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.
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BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA 24 18 12
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS - FORMACAO GERAL BASICA 800 600 400
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - PFO | CORRESPONSABILIDADE
0 1 1
SOCIAL
COMPONENTE ) ) 5
CURRICULAR ELETIVO*®
COMPONENTE 5 5 5
CURRICULAR ELETIVO | 3
EDUCACAO FINANCEIRA 2 2 2
ESTUDO ORIENTADO 4 3 4
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2
MENTORIA 2 1 1
PRATICAS
EXPERIMENTAIS 2 2 2
PREPARACAO POS-MEDIO 1 1 1
PROJETO DE VIDA 2 2 1
PENSAMENTO ) 0 0
COMPUTACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 21 18 18
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMAGAO GERAL BASICA E PARTE FLEXIVEL e o o
OBRIGATORIA
CODIGO| ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO | MATEMATICA | 0 3 0
DE MATEMATICA E CIENCIAS DA
NATUREZA FiSICA | 0 2 0
BIOLOGIA | 0 2 0
MATEMATICA II 0 2 2
BIOLOGIA Il 0 0 3
QUIMICA | 0 0 3
FiSICA Il 0 0 3

%0 De carater interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e

apoiando seu projeto de vida.

31 De carater interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e

apoiando seu projeto de vida.
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QUIMICA I 0 0 2
FISICA Il 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO e o 33
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PAESFE(&L;T)T{')/;L OBRIGATORIA E ITINERARIO o o i
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS* 45 45 45
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1500 1500 1500

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

32 Serdo ofertadas 09 aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 h e 30 min. diarias.
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2.1.5 Matriz Curricular dos Anos Finais** de Ensino Fundamental em Tempo Integral -

Instituicao Bilingue para Surdos

MATRIZ CURRICULAR DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO
INTEGRAL — INSTITUICAO BILINGUE PARA SURDOS**

NRE: (cédigo e nome) Municipio: (cddigo e nome)

Instituicdo de ensino: (cddigo e nome)

Endereco: (inserir endereco completo, com bairro, municipio, CEP)

Fone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso (4040): Ensino Fundamental 62 / 92 ano — Tempo Integral

Turno: Integral C.H. da Matriz Curricular: 6.000 horas
Dias letivos anuais: 200 dias
Ano de implantagdo: Forma: simultdnea
Aulas Semanais
Componentes Curriculares (Disciplinas) - Cédigo SAE ANOS
62 72 82 9¢
BASE Arte (704) 2 2 2 2
NACIONAL
cCOMUM Ciéncias (301) 3 3 3 3
CURRICULAR
Educagdo Fisica (601) 2 2 2 2
Ensino Religioso® (7502) 1 1 - -
Geografia (401) 3 3 3 3
Histéria (501) 3 3 3 3
LIBRAS*® 4 4 4 4
Lingua Inglesa (1347) 3 3 3 3
Lingua Portuguesa (106) 4 4 4 4
Matematica (201) 4 4 4 4

33 A partir do ano de 2022, de acordo com a Instru¢io Normativa Conjunta N2 006/2021 - DEDUC/DPGE.

34 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.

%5 Ensino Religioso: de oferta obrigatéria para a instituicio de ensino e matricula facultativa para o estudante.
Devera ser ofertada atividade pedagdgica complementar para os alunos ndo matriculados na disciplina, para

cumprimento de carga hordria.
% Dever3o ser ministradas 04 aulas semanais de 50 minutos de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
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Total de horas-aula semanais na

BNCC 29 29 28 28
PARTE Empreendedorismo | (2388) 2 2 2 2
DIVERSIFICADA

Estudo Orientado (790) 3 3 3 3

Educagdo Financeira (299) 1 1 2 2

Praticas Experimentais (792) 1 1 1 1

Programagao e Tecnologia ) ) ) )

Computacional (789)

Projeto de Vida (594) 2 2 2 2

Protagonismo (595) 1 1 1 1

Vivéncia Corporal (626) 2 2 2 2

. H 37

Componente Curricular Eletivo ) 5 ) )

(889)

Total de horas-aula semanais da 16 16 17 17

PD

Total de horas-aula semanais®® 45 45 45 45

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

37 Componente curricular de oferta anual, a ser definido pela Instituicio/comunidade escolar de acordo com o
interesse dos estudantes.
3 Serdo ofertadas 9 (nove) aulas de 50 (cinquenta) minutos por dia, totalizando 7,5 horas diarias.
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2.1.6 Matriz Curricular - Novo Ensino Médio - Instituicio Bilingue para Surdos -

Implantagdo gradativa a partir do ano de 2022 - Itinerdrio de Linguagens e Ciéncias

Humanas

MATRIZ CURRICULAR — NOVO ENSINO MEDIO - INSTITUICAO BILINGUE PARA SURDOS*
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS

NRE: (cddigo e nome)

Municipio: (cddigo e nome)

Instituicdo de ensino: (codigo e nome)

Endereco: (inserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP)

Telefone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso: Novo Ensino Médio em Tempo Integral

Turno: Unico

C.H. da Matriz Curricular:
4.500 horas

Dias letivos anuais:

FORMACAO
GERAL
BASICA -
FGB

cODIGO

Ano de implantagdo: Forma:
AREAS DO . § , §
Componente Curricular | 12 SERIE | 22 SERIE | 32 SERIE
CONHECIMENTO
ARTE 2 0 0
EDUCACAO FiSICA 2 0 0
LINGUAGENS E
LIBRAS 2 2 3
SUAS TECNOLOGIAS
LINGUA INGLESA 0 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 2 3
FILOSOFIA 2 0 0
CIENCIAS HUMANAS | GEOGRAFIA 2 2 0
E SOCIAIS
APLICADAS HISTORIA 2 2 0
SOCIOLOGIA 0 2 0
MATEMATICA E i
MATEMATICA 3 2 4
SUAS TECNOLOGIAS
CIENCIAS DA FiSICA 2 0 2
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS QuiMICA 2 2 0

39 Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.
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BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA 24 18 12
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS - FORMACAO GERAL BASICA 800 600 400
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - CORRESPONSABILIDADE 0 1 .
PFO SOCIAL
COMPONENTE
0 2 2 2
CURRICULAR ELETIVO
COMPONENTE
41 2 2 2
CURRICULAR ELETIVO |
EDUCACAO FINANCEIRA 2 2 2
ESTUDO ORIENTADO 4 3 4
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2
MENTORIA 2 1 1
PRATICAS
2 2 2
EXPERIMENTAIS
PREPARACAO
. X 1 1 1
POS-MEDIO
PROJETO DE VIDA 2 2 1
PENSAMENTO
2 0 0
COMPUTACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 21 18 18
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA E PARTE 45 36 30
FLEXIVEL OBRIGATORIA
cODIGO ITINERARIO FORMATIVO FILOSOFIA | 0 3 0
INTEGRADO DE LINGUAGENS E
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS EDUCACAO FISICA | 0 2 0
ARTE | 0 2 0
LINGUA PORTUGUESA | 0 2 2

0 De carater interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e

apoiando seu projeto de vida.

“ De cardter interdisciplinar e criativo, fortalece a BNCC, atendendo expectativas e interesses dos estudantes e

apoiando seu projeto de vida.
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GEOGRAFIA | 0 0 3
HISTORIA | 0 0 3
LINGUA ESTRANGEIRA
2 0 0 3
MODERNA
SOCIOLOGIA | 0 0 2
ARTE Il 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E 21 27 33
ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO
700 900 1100
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS* 45 45 45
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1500 1500 1500

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

2 A instituicdo de ensino deverd optar pela oferta da Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola no momento da oferta

da 32 série, no ano de 2024.
3 Serdo ofertadas 09 aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 h e 30 min. diarias.
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2.1.7. Matriz Curricular - Novo Ensino Médio - Institui¢des Bilingue para surdos -
Implantagdo gradativa a partir do ano de 2022 - Itinerario de Matematica e Ciéncias da
natureza

MATRIZ CURRICULAR — NOVO ENSINO MEDIO — INSTITUICAO BILINGUE PARA SURDOS*
ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO DE MATEMATICA E CIENCIAS DA NATUREZA

NRE: (cddigo e nome) Municipio: (cddigo e nome)

Instituicdo de ensino: (codigo e nome)

Endereco: (inserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP)

Telefone: (inserir DDD e n de telefone)

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

Curso: Novo Ensino Médio em Tempo Integral

Turno: Unico C.H. da Matriz Curricular:
4.500 horas
Dias letivos anuais: Ano de implantagdo: Forma:
AREAS DO . . . .
Componente Curricular | 12 SERIE | 22 SERIE | 32 SERIE
CONHECIMENTO
ARTE 2 0 0
EDUCAGAO FiSICA 2 0 0
LINGUAGENS E
LIBRAS 2 2 3
SUAS TECNOLOGIAS
~ LINGUA INGLESA 0 2 0
FORMACAO
copico | CERAL LINGUA PORTUGUESA 3 2 3
BASICA -
FGB FILOSOFIA 2 0 0
CIENCIAS HUMANAS | GEOGRAFIA 2 2 0
E SOCIAIS
APLICADAS HISTORIA 2 2 0
SOCIOLOGIA 0 2 0
MATEMATICA E )
MATEMATICA 3 2 4
SUAS TECNOLOGIAS

% Matriz Curricular de acordo com LDB n2 9394/96.
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FiSICA 2 0 2
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS QuiMICcA 2 2 0
TECNOLOGIAS
BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA 24 18 12
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS - FORMACAO GERAL BASICA 800 600 400
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - CORRESPONSABILIDADE 0 1 L
PFO SOCIAL
COMPONENTE
i 2 2 2
CURRICULAR ELETIVO
COMPONENTE
4 2 2 2
CURRICULAR ELETIVO |
EDUCACAO FINANCEIRA 2 2 2
ESTUDO ORIENTADO 4 3 4
LINGUA ESPANHOLA 2 2 2
MENTORIA 2 1 1
PRATICAS
2 2 2
EXPERIMENTAIS
PREPARACAO
. X 1 1 1
POS-MEDIO
PROJETO DE VIDA 2 2 1
PENSAMENTO
2 0 0
COMPUTACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 21 18 18
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMAGCAO GERAL BASICA E PARTE 45 36 30
FLEXIVEL OBRIGATORIA
CcODIGO ITINERARIO FORMATIVO MATEMATICA | 0 3 0
INTEGRADO DE MATEMATICA E
CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 0 2 0
BIOLOGIA | 0 2 0
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apoiando seu projeto de vida.
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MATEMATICA Il 0 2 2

BIOLOGIA Il 0 0 3

QUIMICA | 0 0 3

FISICA Il 0 0 3

QUIMICA I 0 0 2

FISICA 1l 0 0 2

SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15

TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E 21 27 33

ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO

FORMATIVO 700 900 1100

TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS* 45 45 45
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1500 1500 1500

Local, dia, més, ano

Diregdo (nome, assinatura, carimbo)

47 Serdo ofertadas 09 aulas de 50 minutos por dia, totalizando 7 h e 30 min. diarias.
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2.2. Outros pontos sobre a Matriz Curricular
Destaca-se ainda, conforme as Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educagao
Basica do Estado do Parand — DCE, que a interdisciplinaridade ocorre a partir do

aprofundamento dos conhecimentos que constituem as disciplinas, quando:

a. Conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a
discussdo e auxiliam a compreensdo de um recorte de contelddo
qualquer de outra disciplina;

b. Ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos quadros
conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos que possibilitem
uma abordagem mais abrangente desse objeto (PARANA, SEED, 2009, p.
27).

Note-se que para as matrizes unificadas em escolas de atendimento em Turno Unico,
as possibilidades de didlogo entre os componentes curriculares ganham naturalmente mais
visibilidade, uma vez que o tempo ampliado suscita que o elenco de componentes seja
pensado de forma a constituir-se em todo coeso e significativo para os estudantes,
distribuidos de forma harmodnica no horario escolar, ndo caracterizando turno e contraturno.

Outro fundamento que baliza o entendimento pedagdgico e a pratica escolar em
relagdo aos componentes curriculares organizados tradicionalmente como disciplinas, diz
respeito a atuacdo da instituicio de ensino no processo de producdo do conhecimento. E
consenso entre pesquisadores que na escola e a partir da escola se produzem saberes e
conhecimentos (LOPES e MACEDO, 2002). E consenso, também, que a escola intervém na
forma como a sociedade se apropria e transforma o conhecimento sistematizado. Porém,
tais saberes e conhecimentos sdo de ordem diferente dos produzidos pelas instancias
especializadas, jd que a escola é uma instituicdo que tem por objetivo socializar o
conhecimento, garantindo o direito de todos os cidaddos a apropria¢cdo de conhecimentos
que as ciéncias, a filosofia, a arte, a literatura, enfim, que os varios campos de produgao
cultural e cientifica historicamente produzem, organizam e referendam mediante
metodologias rigorosas e demais critérios amplamente aceitos (GONCALVES, 2006).

A autonomia da escola, embora seja fundamental, ndo se exerce pela livre proposicdo

de disciplinas. Dessa forma, considerando os limites sistémicos e a responsabilidade
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especifica da escola, bem como sua importancia social e politica, a autonomia legal e
legitima da instituicdo escolar publica, em geral, e de cada unidade, em particular, se exerce
a partir da elaboracdo e execugdo, pelos segmentos escolares, de forma coletiva e
democratica, das suas propostas pedagoégicas especificas. Entende-se que as propostas
englobam, mas de modo algum se reduzem aos programas ou as matrizes de ensino, estas
ultimas organizadas de modo a expressarem, da melhor forma possivel, as necessidades, as
intencionalidades e a realidade local de cada unidade escolar.

Diante das reflexdes e constatacbes apresentadas, a SEED por intermédio do
Departamento de Desenvolvimento Curricular e do Departamento de Programas para a
Educacdo Basica da Diretoria de Educacdo, a partir de estudos criteriosos, elaborou um rol de
ementas de disciplinas, cuja concepgdo, justificativa e conteldo sdo coerentes com a
proposta de educacdo em tempo integral para a Rede Estadual de Educacdo do Parana.

As ementas da parte flexivel obrigatdria e da parte diversificada foram elaboradas de
modo a contemplar um leque amplo de possibilidades pedagdgicas, com conjuntos de
conteldos passiveis de serem caracterizados como disciplinas, possuindo, na sua maioria: (a)
corpo tedrico e metodoldgico referendado, a partir do campo epistemolégico ao qual
pertencem; (b) justificativa pedagdgica, onde se explicita o sentido e a relevancia curricular
de cada ementdrio; (c) objeto de estudo definido e/ou forma peculiar de expressdo
(SEVERINO, 2000).

Contudo, opta-se por nomea-las de componentes curriculares, pois a disciplina,
muitas vezes, esta relacionada ao modelo de intervencao pedagdgica “aula”, que no caso dos
componentes  curriculares complementares aos da Base Nacional deverao,
preferencialmente, contemplar arquiteturas pedagdgicas inovadoras que coadunem com os
estudantes, protagonistas deste tempo.

Como se trata de disciplinas que, conforme circunstancias legais atuais, o curriculo,
outro elemento que balizou a elaboracdo dos ementarios dos componentes curriculares
complementares relaciona-se a centralidade em contetdos e conhecimentos que aliam a

relevancia pedagogica a diversidade de possibilidades de tratamento didatico-metodoldgico.
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Os novos componentes curriculares, bem como os eletivos sdao oportunidades para
romper com o formato aula, geralmente presente, nos componentes tradicionalmente
organizados como disciplinas.

Experiéncias cientificas, aulas de campo, iniciacdo a pesquisa social, amplo uso de
ferramentas e recursos midiaticos, exploracao pedagdgica, de forma organizada e orientada,
de locais conhecidos e situagdes do cotidiano, debates diversos, entre outros, estao entre as
ferramentas e os encaminhamentos que podem ser incorporados nos planos de trabalho dos
professores. Dessa forma, o tempo de permanéncia do estudante na escola sera preenchido
com atividades que, efetivamente, sdo correlatas a sua fung¢do social enquanto local de
conhecimento, sem que, no entanto, sejam arduas, desinteressantes ou divorciadas da
realidade.

As concepcles expressas orientam-se no sentido da oferta de uma formacdo humana
integral, evitando a orientacdo limitada da preparagdo para o vestibular ou para o mercado
de trabalho contribuindo para a formagdao de sujeitos capazes de participar politicamente
das esferas publica e privada, em funcdo de transformacdes voltadas a edificacdo de uma
sociedade igualitaria.

Concebendo a escola como espaco de socializacdo do conhecimento, no estado do
Parana, o curriculo da Educacao Bdsica fundamenta-se nas teorias criticas e com organizacao
disciplinar, conforme as Diretrizes para a rede estadual de ensino no atual contexto histdrico.
Nessa concepcdo, compreendem-se as disciplinas escolares, sua relevancia, sua funcdo no
curriculo e sua relagdo com as ciéncias de referéncia, valorizando e aprofundando os
conhecimentos, na busca de estabelecer relagdes interdisciplinares, as quais sdao entendidas
como necessarias para a compreensao da totalidade.

A partir dessa organizacdao, a orientacdo pedagdgica da SEED propde expandir as
possibilidades de conexdes e didlogo entre as disciplinas e componentes curriculares,
buscando ampliar as oportunidades do estudante para aprender e desenvolver praticas que

irdo contribuir para a sua formacao integral.
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3. A avaliacdo da aprendizagem

Pensar a avaliacdo do ensino e da aprendizagem nas escolas com oferta de educacao
em tempo integral implica tanto em refletir sobre as concepgdes e os principios da avaliagado,
guanto em repensar o papel da instituicdo de ensino, suas finalidades e sua funcao
socializadora. Deve pressupor um carater processual, formativo e participativo, de forma
continua, cumulativa e diagndstica, principalmente pelo fato de que uma nova realidade de
oferta de regime de tempo requer um acompanhamento mais efetivo, diversificado e
aprofundado.

A avaliacdo do aproveitamento escolar deve ser entendida como um dos aspectos do
ensino pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu préprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeigoar o processo de aprendizagem dos
estudantes, bem como diagnosticar seus resultados. Devera incidir sobre o desempenho do
estudante em diferentes situacdes de aprendizagem. Para que a avaliagdo cumpra sua
finalidade educativa, devera ser continua, permanente, cumulativa e diagndstica, com o
objetivos claros a serem alcancados, de modo a acompanhar o desenvolvimento educacional
do/da estudante, considerando suas caracteristicas individuais em relagdo ao conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos.

Nessa perspectiva, além da ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na
escola, outros aspectos sdo intervenientes no processo avaliativo, como o papel do professor,
o percurso formativo do estudante, seu exercicio de autoandlise e autoconhecimento do seu
processo, seus anseios, seus projetos de vida, a heterogeneidade cultural e social e as
praticas educativas como um todo. Também é imprescindivel a observancia aos dispositivos

legais a respeito da avaliagao.

3.1 Plano de diagnéstico e nivelamento

Para subsidiar e orientar as agbes educativas, inicialmente, propde-se a elaboragao de
um plano de diagndstico e nivelamento. Tal plano tem por objetivo realizar a analise dos
dados, indicadores e informag¢bes apresentados a partir dos resultados da avaliacao

diagndstica, seguido do levantamento de hipdteses sobre as causas das dificuldades e
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fragilidades e proposicdo de acgOes, para que possa ser feita a definicdo de prioridades,
objetivos, metas, indicacdo de acdes, definicdo de instrumentos de acompanhamento e
monitoramento, como recurso para gestdo da aprendizagem, bem como as proposi¢coes
necessarias. Visa promover as habilidades basicas ndo desenvolvidas no ano escolar anterior,
essenciais para que os estudantes acompanhem e dominem o curriculo da série em curso.

A partir dos resultados oriundos da avaliagdo de nivelamento, sdo elaboradas
estratégias que viabilizem a aquisicdo dos conhecimentos basicos para os componentes

curriculares que compdem as matrizes da El.

3.2 Avaliagao dos componentes curriculares

A avaliacdo é atividade essencial dos processos de ensino e aprendizagem e, como
definida na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

O principal objetivo da avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus
ganhos e desafios, definindo a¢des para avangar ou retomar processos de ensino. Neste
sentido, a avaliacdo ndo deve destoar desse percurso, pois tem foco na aprendizagem como
resultado do processo de ensino. Para uma avaliacdo que identifique o grau de compreensao
e apropriacao pelos estudantes e permita ao professor decidir sobre retomadas ou avangos
no decorrer das atividades, é essencial, além de planejar seus instrumentos e seus critérios,
oportunizar situacdes contextualizadas quanto ao sentido dos conhecimentos na realidade.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar também devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se é uma habilidade tedrica ou pratica, e
os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes. Um possivel roteiro
para planejar a avaliacdo é responder a perguntas como: quais objetivos tivemos com essas
aulas? O que fizemos para alcancar esses objetivos? O que é importante que o estudante
assimile ou domine ou seja capaz? Como posso identificar esse dominio?

Essas caracteristicas se aplicam também a autoavaliacdo, a qual é uma importante
forma de reflexdao do estudante sobre seu préprio percurso. Esta também deve ser conduzida

pelo professor, superando uma forma equivocadamente simplificada, e possibilitando o
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reconhecimento tanto dos desafios a serem superados, como um planejamento do préprio
estudante no sentido de dedicacdo ao estudo.

E importante ressaltar que as atividades precisam ter caracteristicas ludicas e praticas,
com estratégias avaliativas diferenciadas. Por possuirem organizacdo flexivel quanto a
formacdo das turmas, os componentes curriculares eletivos ndo tém mencao de nota, no
entanto, isso ndo significa que ndo seja necessario que as atividades sejam avaliadas.

Uma possibilidade de avaliacdo é a elaboracdo de um portfélio de cada uma das
atividades ofertadas.

Ao discutir as especificidades da avaliacdo da aprendizagem e seu registro no ambito
dos componentes curriculares eletivos, entende-se que o percurso formativo dos estudantes
nao se traduz em nota, ja que a avaliagcdo deve ocorrer por meio de critérios e instrumentos
qgue permitam acompanhar os avancos e as dificuldades dos estudantes, para que o
professor possa realizar as intervencbes e, se necessario, modificar seus procedimentos
metodoldgicos.

Nesse contexto, a avaliacdo também é instrumento para elevar a qualidade de ensino
e para verificar se as a¢des e politicas desenhadas estdo atingindo as propostas dessa
ampliacdo de tempos e espacos de permanéncia do estudante na instituicdo de ensino. No
quadro a seguir destacam-se os componentes curriculares e resultado/registro final da

avaliagdo:

EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL
COMPONENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL (FORMAGAO DIVERSIFICADA)

Avaliagao COM |Avaliagao SEM

Componente curricular D . e .
P atribuicdo de nota |atribuicdo de nota

Componente Curricular Eletivo X

Educacao Financeira

Empreendedorismo

Estudo Orientado X
Praticas Experimentais X

Programacdo e Tecnologia

Computacional X

Projeto de Vida X
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Protagonismo

X

Vivéncia Corporal

X

FORMACAO DIVERSIFICADA**: Parte Diversificada ou Parte Flexivel Obrigatdria

EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL

COMPONENTES DO ENSINO MEDIO (FORMAGAO DIVERSIFICADA**)

Componente curricular

Avaliagao coM
atribuicdo de nota

Avaliacdo SEM
atribuicdo de nota

Componente Curricular Eletivo

X

Componente Curricular Eletivo |

Corresponsabilidade Social

Disciplinas Eletivas

X
X
X

Educacao Financeira

Estudo Orientado

Praticas Experimentais

Pensamento Computacional

Preparacdo Pés-Médio

Projeto de Vida

Mentoria

Lingua Espanhola

X

FORMACAO DIVERSIFICADA**: Parte Diversificada ou Parte Flexivel Obrigatéria

O acompanhamento do percurso formativo do estudante serd preferencialmente

realizado por meio de portfdlio. Assim, a proposicdo de elaboracdo de um portfélio para

cada um dos componentes curriculares eletivos é um dos procedimentos condizentes com a

avaliacdo formativa, sendo possivel utilizar todas as informag¢des disponiveis sobre o

estudante e acompanhar a sua trajetdria num determinado periodo.

Critérios e instrumentos avaliativos diversificados possibilitam a verificagdo do

processo de aprendizagem, bem como oportunizam aos estudantes demonstrarem seus

conhecimentos. Nesse sentido, o portfélio* pode ser considerado um valioso instrumento

para o acompanhamento dos percursos formativos, pois, segundo Villas Boas (2004, p. 40),

“os portfélios oferecem aos alunos a oportunidade de registrar, de modo continuo,

8 Sobre o Portfélio:

https://drive.google.com/file/d/16k-HQBplfSxwUEolsdwRBGWGGb2Ec5sw/view?usp=sharing
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experiéncias e éxitos significativos para eles”, além de ser “um dos procedimentos de
avaliagdo condizentes com a avaliagdo formativa” (idem, ibidem, p. 37).

O portfélio possibilita a avaliagdo da prdatica pedagdgica, da metodologia e do
planejamento, favorecendo a autoria dos estudantes e a tomada coletiva de decisdes.
Torna-se um instrumento de acompanhamento do processo de aprendizagem, auxiliando o
estudante na valorizacdo do interesse do que quer aprender e nas formas de buscar o
conhecimento.

No uso escolar, um portfélio ndo é um arquivo de armazenamento de trabalhos, ele é
um dos instrumentos de coleta de dados e de andlise sobre o processo de ensino e
aprendizagem, que possibilita o acompanhamento, a retomada e a continuidade desse
processo. Ele pode compor o processo de avaliagdo, na medida em que os estudantes
selecionam suas producdes para apresentda-las, revendo de forma cuidadosa e critica. Além
disso, possibilita desenvolver a seguranca na busca de novas experimentacdes, contribui para
a autoconfianga do estudante, o gosto pela pesquisa e inovagdo, o respeito a diversidade,
oportunizando a transformacao de informacdes em conhecimento.

Assim, a proposicao de elaboracdo de um portfdlio para os Componentes Curriculares
é um dos procedimentos condizentes com a avaliagdo formativa, sendo possivel utilizar todas
as informacdes disponiveis sobre o estudante e acompanhar a sua trajetdria num

determinado periodo.

3.3 Conselho de Classe

O Conselho de Classe tem papel fundamental para acompanhar todo o processo da
avaliacdo, considerando a integralidade do curriculo, analisando e discutindo sobre a
aprendizagem dos estudantes.

Sendo assim, o seu resultado deve fornecer dados que permitam a reflexao sobre a
acao pedagdgica, em funcdo das expectativas, necessidades e interesses dos estudantes,
contribuindo para que a instituicdo de ensino se inteire do processo avaliativo, analisando e
discutindo sobre os avancos e desafios para entdo reorganizar conteudos, instrumentos e
metodologias de ensino. Como 6rgdo colegiado da instituicdo de ensino, pautado em agdes

de participacdao e reflexao, e de carater consultivo e deliberativo, o Conselho de Classe
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necessita garantir a reflexdo e o aperfeicoamento do processo de avaliacdo, tanto em seus
resultados sociais como pedagdgicos, com foco nas expectativas e direitos de aprendizagem.

Propde-se a efetivacdo de Conselhos de Classe com a participa¢dao planejada dos
estudantes, considerando a ampliacdo dos tempos e espacos de aprendizagem, bem como o
desenvolvimento de acbes pedagdgicas que contribuam para a formacdo de seres humanos
auténomos, solidarios e competentes.

Ao analisar as praticas pedagdgicas, é necessario que o gestor, a equipe pedagdgica e
os professores indiquem alternativas para garantir a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem. As informacdes e os dados sobre esse processo devem ser analisados no
Conselho de Classe, a fim de intervir em tempo habil, pois se avalia para agir, corrigir rumos e

(re) planejar agGes.

3.4 Avaliagdes Externas: SAEP, PROVA PARANA e SAEB

Com o propdsito de criar um sistema de ensino mais justo e inclusivo, com chances de
aprendizado iguais para todos os estudantes, a SEED implantou o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica do Parana - SAEP - composto pelos seguintes instrumentos: Prova Parana,
Prova Paranda Mais e Prova de Fluéncia.

O SAEP configura-se como uma politica publica de avaliacdo da educacdo, capaz de
monitorar a qualidade do ensino e da aprendizagem. No ambito do Ensino Fundamental | e
Ensino Médio ha a realizacdo das Prova Parand +, da Prova Parand e da Prova de Fluéncia (a
partir de 2020).

A Prova Parana, como um instrumento de avaliagdo diagndstica, contribui para o
acompanhamento das aprendizagens dos estudantes. Com os dados gerados
trimestralmente, é possivel proporcionar um diagndstico mais preciso e rico dos resultados
especificos da escola e dos estudantes.

Os resultados da Prova Parand subsidiam tanto as acbes pedagdgicas delineadas pela
escola, como a implementacdo, a (re)formulacdio e o monitoramento de politicas
educacionais, que consequentemente, contribuem para a melhoria da qualidade da
educacao no estado, e por isso, podem ser consideradas como um dos critérios de avaliacao

dos estudantes da El.
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A Prova PR +, como prova de desempenho, aplicada anualmente nas séries e anos de
entrada e saida dos estudantes da Educacdo Basica (52 e 92 anos do Ensino Fundamental e 32
e 42 séries do Ensino Médio), também é um importante instrumento de avaliagao.

O objetivo maior é utilizar os resultados dos instrumentos (Prova Parana + e Prova
Parand) na El, como base para intervencdes destinadas a garantir o direito dos estudantes a
uma educacdao de qualidade. Essas intervengdes poderdo ser realizadas por meio do
componente curricular Estudo Orientado®, desde que delineadas nos momentos de
planejamento realizados pela equipe diretiva e pedagdgica da escola.

Além das avalia¢Oes realizadas pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parang, as
escolas também participam do Sistema de Avaliacdo da Educac¢do Basica (Saeb), que é um
conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico
da educacdo bdsica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante.

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a
qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo é um indicativo da
qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracdao, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias.

As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as
taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o indice

de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). (MEC, 2022).

49 Consulte a biblioteca disponibilizada em: http://www.provaparana.pr.gov.br. Acesso a provas comentadas,
webconferéncias e, semanalmente, a lista de exercicios.
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4. Composicao do Horario Escolar

O periodo de funcionamento da instituicdo de ensino que ofertara o El terd uma carga
horaria semanal de 45 horas, distribuidas em uma jornada escolar didria de 9 horas,
incluindo 1 hora para almogo e dois intervalos de 15 minutos.

Cabera a equipe gestora, constituida pela equipe diretiva, administrativa e
pedagdgica, da instituicdo de ensino, em conjunto com a comunidade escolar e o Conselho
Escolar, estabelecer o hordrio didrio de funcionamento da instituicdo de ensino, observadas
as cargas hordrias estabelecidas neste documento e de acordo com as peculiaridades locais.

Compreendendo que o curriculo das instituicdes de Educacdo em Tempo Integral
deve ser desenvolvido de maneira equilibrada, todos os seus componentes sdo distribuidos
ao longo do dia, sem prevaléncia de um sobre o outro, nem a caracterizacao de turno e
contraturno, ou de disciplinas “mais sérias” e outras “mais divertidas”.

A distribuicdo dos componentes curriculares ao longo da semana e dos dias — é
repleto de intencionalidade, e portanto algumas premissas devem ser atendidas:

e O curriculo se desenvolve de maneira equilibrada com todos os seus
componentes distribuidos ao longo do dia;

® A BNCC, a Parte Diversificada (PD) ou a Parte Flexivel Obrigatdria (PFO) nao
devem ser distribuidas de maneira concentrada em apenas um periodo do dia
(seja manha ou tarde). Nas escolas do Integral Mais nas quais o professor s6
pode ficar um periodo na escola deve-se colocar suas aulas, tanto da base
guanto da parte diversificada neste periodo.

e [ recomenddvel que as aulas da PD e PFO n3o sejam dispostas no extremos do
horario, como por exemplo, primeiras aulas ou ultimas aulas do dia;

® As aulas de Projeto de Vida devem ser geminadas, sem que tenha intervalo
entre uma e outra;

e [ recomendavel que no Ensino Médio duas das aulas de Estudo Orientado
sejam colocadas nos dois ultimos horarios da manha de segunda-feira, para

que se desenvolva a Avaliagdo Semanal;
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® As aulas dos Componentes Curriculares Eletivos/Eletivas devem ser colocadas
todas num Unico horario, lembrando que os estudantes poderdo escolher o
Componente Curricular Eletivo/Eletiva independente das turmas/classes;

e A depender da distribuicdo das aulas de Praticas Experimentais, é necessario a
organizacdo da escola, considerando a otimizacdo do uso do(s) laboratério(s).

E fundamental ressaltar que a hora do almoco é parte do processo educativo, e, se
fragmentado o tempo, consequentemente impossibilita algumas das premissas da educacao
integral.

Com relagdo a organizacdo das Reunides de Fluxo, todos os docentes de uma mesma
area devem se reunir com os Professores Coordenadores de Area - PCA. Considerando que
todos — professores e estudantes — estdao em periodo integral, o hordrio pode ser alterado ao
longo do ano sempre que uma necessidade surgir.

Algumas recomendacdes a respeito das reunides de fluxo, de acordo com o que
orienta o ICE:

e Manutencao dos focos de trabalho de cada reunido;

e Manutencao de registros das reunides de trabalho;

e Garantia de espacos de fala, escuta e decisdo;

® Reunibes desenvolvidas de acordo com o PDCA;

e Pautas antecipadamente elaboradas e encaminhadas para os interessados;

e Teorizacdo do cotidiano via momentos de estudo coletivo (na escola e nas
areas).

e Reunides organizadas pelos pressupostos da TGE.

A escola organiza as reunides de acordo com o contexto no qual esta inserida, e de
acordo com a oferta (Programa Parana Integral ou Integral Mais). No caso do Programa
Parana Integral e, considerando que os professores tém dedicacdo exclusiva, a organizacao
das reunides de fluxo fazem parte da implantacdo do modelo. No caso das escolas com
oferta Integral Mais, as reunides de fluxo podem ser mediadas pelo pedagogo(a). Abaixo
temos um infografico que demonstra como esses alinhamentos acontecem:

e entre o Professor Coordenador de Area (PCA) e os professores de sua area;
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® PCAs com os Pedagogos(as) para alinhamento com as dareas (BNCC) e a
formacdo diversificada;

® pedagogos(as) se reinem e acompanham os professores dos componentes da
formacdo diversificada, para alinhamentos com a BNCC, decorrentes das
reunioes com os PCAs;

e pedagogos(as) se reinem e acompanham os professores de projeto de vida,
para que o projeto escolar ndo perca o foco da centralidade do modelo: o
estudante e seu projeto de vida;

e pedagogos(as) se reinem e acompanham os professores de Estudo Orientado,
para alinhamentos da BNCC e melhoria no desenvolvimento académico dos

estudantes, com foco nos seus projetos de vida.

Reunioes de Fluxo: os alinhamentos
necessarios

REUNIAO DE AREA : ‘ i

PAUTAS: Alinhamento e i i REUMIAD DOS COORDENADORES DE E
encaminhamento dos Currjetlos de E y i AREA e Pedagogo H
cada Area ( L ¢ i PAUTAS: Alinhamento e '
RESPONSAVEL: Prof&ssor H PERIODICIDADE: Semanal ! encaminhamento dos Curriculos de E
Coordenador de Arga i DURACAO: 2 h i cada Area '
£ SolL i : i  RESPONSAVEL: Pedagogo
______________________________________ - PAUTAS: organizagao pedagogica do : !
cotidiano escolar; avaliacio e F A
encaminhamentos da articulagdo entrea = T eI
BNCC e a Formacao Diversificada |
RESPONSAVEL: Pedagogo —>

REUNIAO DOS PROFESSORES DE
EO

PAUTAS: Alinhamento e )

encaminhamento referente ao

trabalho com EQ

RESPONSAVEL: Pedagogo

REUNIAD DOS PROFESSORES DE
PV

PAUTAS: Alinhamento e

encaminhamento referente ao

trabalho nas aulas de PV

RESPONSAVEL: Pedagogo

R ———

e e e e
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5. Calendario Escolar

O Calendario Escolar serd elaborado em consonancia com as orientacdes (resolugdo e
instrucdo) emitidas pela mantenedora. A equipe gestora observara os minimos estabelecidos
pelas Portarias vigentes.

O Calendario Escolar devera ser homologado pelo NRE a que a instituicdao de ensino
esta jurisdicionada, para posterior implementacdo. As instituicdes de ensino de Educacdo em
Tempo Integral, possuem um calenddrio proprio®® para atender as especificidades da

organizagdo das acOes pedagdgicas que a educacdo em tempo integral pressupde.

%0 Calendario escolar da Educac3o Integral em 2022:
https://drive.google.com/drive/folders/IWwEbXX03dpUkcKns09c5441sx93YFCOo?usp=sharing
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6. Carga Horaria Docente e Discente

A carga horaria semanal de estudos e atividades pedagdgicas das instituicdes de
ensino que ofertardo a Educagdo em Tempo Integral sera de 9 (nove) horas/aula diarias de 50
minutos para os(as) estudantes, acrescidas com os horarios de intervalo: 1(uma) hora para
almoco e 15 minutos no periodo da manha e de 15 (quinze) minutos no periodo da tarde.
Todos esses intervalos e horario de almoco sdo considerados como parte da atividade
educativa, uma vez que o(a) estudante permanecera toda a jornada integral sob zelo direto
da instituicdo de ensino, portanto, sao incluidos no cdbmputo geral da carga horaria e, como
tal, no tempo de trabalho escolar efetivo.

No Programa Parana Integral, os professores terdo carga horaria de 40 horas semanais
dedicadas a escola, vivenciando integralmente os tempos da jornada educativa semanal dos
estudantes.

Os professores dessas escolas, com o tempo de hora-atividade garantido, poderao
atuar além das atividades de docéncia, na coordenacdo de area, na tutoria/mentoria de
estudantes, no ministrar de componentes eletivos de forma compartilhada com outro
professor, nos momentos de acolhimento. Dessa forma, os professores assumirdo tanto
atividades de docéncia, como as demais acima elencadas.

Salienta-se que a oferta da Educacdo Tempo Integral na rede estadual de ensino
configura-se sob dois formatos:

A. Parand Integral: Oferta atendimento de tempo integral a todas as turmas de todos os
anos e séries da instituicdo, em que os professores atuam com carga horaria de 40
(quarenta) horas semanais dedicadas a escola, vivenciando integralmente os tempos
da jornada educativa semanal dos estudantes.

B. Integral Mais: Oferta Educacdo em Tempo Integral para instituicGes com turmas de
ensino fundamental e/ou ensino médio em turno Unico, com uma Matriz Curricular
composta da Base Nacional Comum Curricular e de componentes da Parte
Diversificada, visando a formacgao do estudante em suas multiplas dimensdes.

Sao especificidades do Programa Parana Integral:

e Escolha do Professor Coordenador de Area (PCA): depende do
dimensionamento da escola, da quantidade de turmas por série e da

distribuicdo que a escola faz dos professores - por isso fica de acordo com a
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organizacdo da direcdo da instituicdo de ensino selecionar os profissionais
dentre os professores lotados ou em exercicio na escola. Sdo 4 (quatro)
coordenacdes, uma para cada area do conhecimento: Area de Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matemadtica, que atuam: 16
(dezesseis) horas relégio, completando a carga horaria com 18 (dezoito) aulas
e 6 (seis) horas-atividade. Os Coordenadores de Area sdo professores
responsdveis por apoiar os Pedagogos(as) na articulacdo e coordenacdo do
corpo docente, com foco na pratica pedagdgica de sua respectiva area
(somente componentes curriculares da base nacional comum) e nas
estratégias voltadas para a melhoria dos resultados académicos.

e Gest3o de pessoas: uma carga horaria complementar® é alocada ao professor
para completar seu padrdo. Na carga horaria complementar, o professor fica
disponivel para a escola. Ex.: parceria na Eletiva. Recomenda-se que a carga
hordria complementar disponivel, cuja quantidade é definida pelo calculo de
dimensionamento realizado pela SEED, seja dividida de forma mais igualitaria
possivel entre os professores lotados ou em exercicio na escola. Caso abra
vacancia em uma disciplina durante o ano letivo devido a atestados,
aposentadorias e outros motivos, os professores com carga horaria
complementar devem assumir as disciplinas em aberto, com exce¢ao dos
componentes da Base Nacional Comum, caso o professor com carga horaria
complementar ndo tenha a formacao especifica exigida.

® Os professores permanecem por 40 horas semanais na escola, e assumem
aulas entre BNCC e Parte Diversificada, sendo que a quantidade de
professores de cada disciplina depende do nlimero de turmas. As aulas sdo

distribuidas entre os professores da escola, podendo haver adequacdes de

1 A quantidade de professores e de Carga Hordria Complementar disponivel para cada escola do Parana Integral
é calculada pela equipe de implantagdo no inicio do ano letivo e recalculada a cada alteracdo na quantidade de
turmas. Os valores informados pela equipe de implantagdo devem ser seguidos, podendo a escola ajustar a
distribuicdo da quantidade de professores e de carga horaria complementar, desde que ndo ultrapasse os
valores informados pela equipe. O suprimento de todas as aulas tém prioridade sobre a atribuicdo da carga
horaria complementar.
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acordo com as necessidades de cada instituicdo. A ordem de escolha de

distribuicdo segue a classificacao dos professores.
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7. Praticas Educativas de Rotina

As Praticas Educativas de rotina sdo parte da vida escolar, ndo devendo ser eventos
extraordindrios, mas sim, comuns e que se fazem presente na vida da escola de maneira
habitual. S3o as praticas educativas realizadas com frequéncia periddica, de maneira
sequenciada e consideradas na compreensdo e vivéncia daquilo que se repete
continuamente e que conceituamos como rotina escolar.

As principais praticas educativas sdo:

i. Acolhimento

E uma pratica integrada ao curriculo que busca consolidar, por intermédio de um
conjunto de atividades, a mensagem de que acolher, receber e aceitar as pessoas, sejam elas
os estudantes, a equipe escolar ou os pais e responsaveis, é parte indissocidvel do projeto
escolar e elemento fundamental para o desenvolvimento de todo o processo educativo, que
visa garantir a formacdo integral dos estudantes. E marcado pela chegada de todos os
estudantes na escola e pela sua introducdo em uma nova realidade que sera

permanentemente alimentada pela sua presenca como sendo a centralidade do trabalho

educacional.

7

Nesse sentido, o Acolhimento é o marco zero na vida dos que ingressam nas
Instituicdes de Ensino de Educacdo em Tempo Integral porque demonstra, desde os
primeiros dias do ano letivo, a importancia de cada pessoa no processo de construcao,
autodesenvolvimento e de realizacdo do seu Projeto de Vida, além de garantir a troca de

experiéncias e integracdo entre todos na escola.

ii. Tutoria

A tutoria objetiva apoiar o estudante a ampliar a visdao que ele tem de si préprio, do
mundo, das oportunidades, das estratégias e das possibilidades para tomar em suas maos o
protagonismo da construcao do projeto de sua vida. Visa realizar uma interacdo pedagdgica

onde tutores acompanham e se comunicam com seus estudantes de forma sistematica,
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planejando o seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas orientagdes com vistas ao
desenvolvimento do Projeto de Vida, nos ambitos pessoal, académico e produtivo.

O professor tutor é o guia das muitas e varias aprendizagens e experiéncias dos
estudantes/tutorandos, capaz de levar o tutorado a refletir sobre as suas decisdes, com
claros limites de atuacdo pautada pela ética profissional. Dessa forma, o tutor ndo se
configura como pai, mae, terapeuta, melhor amigo ou juiz das escolhas, mas deve agir como

uma referéncia, alguém disposto a demonstrar o que aprendeu e apontar dire¢oes.

iii. Praticas Educativas de Vivéncias em Protagonismo

As vivéncias em Protagonismo sdo praticas providas pela prépria escola ou pelos
préprios estudantes, que objetivam, por meio de oportunidades educativas, o
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e produtivas bem como a ampliacdo do
repertério de conhecimento e valores necessarios ao processo de formagdo do ser
auténomo, solidario e competente - elementos fundamentais para a construgao de um
Projeto de Vida.

S3ao acgbes concretas e intencionais empreendidas por toda Equipe Escolar,
considerando a presenca dos estudantes no espaco escolar e no seu entorno social, como
Clubes de Protagonismo (espaco destinado ao estudante, organizado para desenvolver
atividades que proporcionem trocas de informacgGes, de experiéncias relacionadas ou nao a
vida escolar); e Lideres de Turmas (que atuam como protagonistas, no entendimento do

papel e responsabilidades que deve assumir em busca do bem-estar coletivo.)
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8. Formacgao Continuada

A ampliacdo dos tempos e espacos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes e o acréscimo dos saberes presentes no curriculo ndo garantem, exclusivamente,
uma educacdo de qualidade, uma vez que para promover a melhoria do desenvolvimento
educacional é importante considerar a necessidade de um processo de formagao continuada,
bem como a oferta de condicdes de trabalho para todos os profissionais da educacao.

Como forma de assegurar o processo de implementacdo da oferta da Educacdo em
Tempo Integral (ETI), a Seed realiza a formagdo continuada para os profissionais das
instituicbes de ensino, tendo como principio a proposicdo de estudos que redimensionem
praticas educativas integradas, os tempos e espacos de aprendizagem. O didlogo
interdisciplinar entre o0s conhecimentos busca uma organizagdo de ensino com
encaminhamentos metodoldgicos integrados e diversificados, pautados na pesquisa como
principio pedagogico e em consonancia com os documentos legais de ambito Estadual e
Federal, com vistas a apropriacdo dos conhecimentos pelos estudantes.

A formacdo continuada ocorrerd de forma presencial e/ou a distancia, por meio de
estudos e leitura de textos, videos e discussdes, entre outras possibilidades. Os estudos de
formacdo serdo elaborados e mediados pelos técnicos pedagdgicos do Departamento de
Desenvolvimento Curricular, do Departamento de Programas para Educa¢do Basica, por
parceiros de Institutos, de Instituicdes de Ensino Superior e/ou pelos técnicos pedagdgicos
dos Nucleos Regionais de Educagao.

Outros momentos de formagado continuada deverdo ser desenvolvidos no interior de
cada instituicdo de ensino, por meio de reunido pedagdgica, hora-atividade concentrada,
disponibilizacdo de material de estudo e pesquisa, momentos de interacdao entre professores
e equipe pedagdgica, entre outras possibilidades. Este processo permanente de formacao

contribui para a consolidacao da oferta da ETI.
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9. Atendimento a diversidade

z

E importante que as escolas, que ofertam a Educacdo em Tempo Integral - Turno
Unico, observem os documentos legais e os principios pedagdgicos, em relagdo ao
atendimento pleno da totalidade dos sujeitos das escolas publicas de educacdo basica,
considerando suas especificidades.

As escolas de educacdo do campo deverdo basear-se nas diretrizes operacionais para
a educacdo basica nas escolas do campo, Resolu¢do CNE/CEB n2 1, de 3 de abril de 2002, a
Resolugdo CNE/CEB n2 02/2008, contemplando em suas “propostas pedagdgicas a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, o acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢des de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa
nas sociedades democraticas”. Além destas, a educacdo do campo também se orientard a
partir da Resolucdo 4783 de 28 de Outubro de 2010, ao instituir “... a Educacdao do Campo
como Politica Publica Educacional com vistas a garantia e a qualificacdo do atendimento
escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da
Educacgdo Basica.”

As escolas de educacdo basica que atendem a populagdo rural, de acordo com o
Artigo 28 da LDB, promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - Conteludos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacdo escolar proépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

As escolas de educacdo escolar quilombola deverdo basear-se nas diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola, Portaria n? 05/2010, do CNE/CEB e
Parecer n2 16/2012, de 5 de junho de 2012, bem como a Resolugdo CNE/CEB n? 8, de 20 de
novembro de 2012, que orientardo os sistemas de ensino para que eles possam colocar em
pratica a Educac¢ado Escolar Quilombola mantendo um didlogo com a realidade sociocultural e

politica das comunidades e do movimento quilombola. Diante disso, pode-se considerar que
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o curriculo escolar esteja vinculado com as histérias, experiéncias, valores e dimensdes
culturais das Comunidades Quilombolas.

As escolas de educagdo basica, que atendem estudantes oriundos de Comunidades
Quilombolas, desenvolverdo atividades em conformidade com a Lei n2 10.639/03, que altera
o art. 26 A na LDB n2 9.394/96, tornando obrigatério o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio de todo o
pais, aliada ao Parecer n? 003/2004 do CNE sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Racial, a Resolugdo 001/2004 do CNE, que institui as Diretrizes
Curriculares para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, a Deliberacdo n® 04/2006 do
CNE/PR, que institui normas complementares as Diretrizes supracitadas.

Quanto a diversidade de género e sexual, as escolas devem desenvolver a¢des que
busquem o acesso, a permanéncia e a equidade nas condi¢des de aprendizagem para todas e
todos as/os estudantes da rede publica estadual de Educacdo Basica. Para tal, ha amparo
legal por meio da Orientacdo Pedagogica SEED/DEDI/CERGDS n2. 01/2010, bem como o
Parecer do Conselho Estadual de Educac¢do do Parana CEE n? 01/2009, que garante o direito
ao uso do Nome Social por travestis e transgéneros, acima de 18 anos, em toda a Rede.

A implementacdo das discussOes sobre Género e Diversidade Sexual na escola deve

ser realizada em todas as disciplinas/componentes do curriculo.
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10. Distribui¢do de aulas™

A distribuicdo de aula é realizada para os professores das disciplinas da Base Nacional
Comum, que assumem também as disciplinas da formac3o diversificada.*.

A SEED realiza um calculo de dimensionamento para as escolas que participam do
Programa Parand Integral, o qual resultard na quantidade total de professores e
complementacdo de carga horaria disponivel para alocacdo dos professores. Esses valores
mudam conforme se altera a quantidade de turmas na escola, durante todo o ano letivo.

A seguir, destacam-se encaminhamentos que auxiliardo a distribuicdo de aulas nas

escolas, de acordo com as duas formas de oferta de Educacdo em Tempo Integral:

10.1 Escolas com oferta do Programa Parana Integral

Em escolas que ofertam o Programa Parana Integral os professores atuardo em uma
jornada de trabalho (matutino e vespertino) de 30h/a, acrescentado o tempo de realizacdo
de hora-atividade 10 (dez) h/a, perfazendo um total de 40 (quarenta) horas semanais.
Recomenda-se que seja atribuido aos professores, preferencialmente, no maximo 3 (trés)
componentes curriculares.

Cada professor atuara em atividades que contemplem: ministracdo de aulas da Base
Nacional Comum Curricular e dos componentes curriculares da formacao diversificada (Parte
Diversificada e Parte Flexivel Obrigatéria) que compdem a Matriz Curricular, as
horas-atividade, bem como acompanhamento, orientacdo e tutoria dos estudantes.
Recomenda-se que essas atividades, que totalizam 40 (quarenta) horas semanais, sejam
distribuidas de forma balanceada, ou seja, o professor ndo podera atuar exclusivamente em

uma Unica atividade.

>2 Resolugdo de distribuicdo de Aulas 2022 - RESOLUCAO N.2 5.987/2021 — GS/SEED
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-12/resolucao_598720

21 gsseed.pdf

*3para o Ensino Fundamental em Tempo Integral: Arte, Ciéncias, Educagdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia,
Histéria, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica; para o Ensino Médio em Tempo Integral: Arte,
Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Histdria, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica,
Quimica, Sociologia.
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Quando houver na escola mais de um professor na mesma disciplina de concurso,
para que o numero de aulas atribuidas, referentes a Base Comum e Componentes
complementares, seja o mais equitativo possivel entre eles.

Serd possivel, no momento de distribuicdo dos Componentes da Base Comum
Curricular, a fim de adequar o destacado nos dois paragrafos anteriores, atribuir aulas a
professores que possuam habilitacdo comprovada.

Os componentes curriculares da formacdo diversificada (Parte Diversificada e Parte
Flexivel Obrigatéria) serdo ministrados por professores que atendam ao perfil explicitado nas
ementas delineadas no Apéndice deste documento.

Recomenda-se que a equipe gestora acompanhe a distribuicdo de aulas, pois é
responsavel pela designacdo dos profissionais efetivos que atuardo nos componentes
relacionados a Base Nacional Comum Curricular e nos componentes curriculares da

formacao diversificada (Parte Diversificada e Parte Flexivel Obrigatéria.

10.2 Escolas com oferta de turmas de Educacao em Tempo Integral - Integral Mais

Os componentes curriculares da formacdo diversificada (Parte Diversificada e Parte
Flexivel Obrigatdria) serdo ministrados por professores que atendam ao perfil explicitado nas
ementas delineadas no Apéndice deste documento.

Recomenda-se que a equipe gestora acompanhe a distribuicdo de aulas, pois é
responsdvel pela designacdo dos profissionais efetivos que atuardo nos componentes
relacionados a Base Nacional Comum Curricular e nos componentes complementares e
eletivos.

Destaca-se ainda que, tanto para o Programa Parana Integral quanto para as turmas
de do Integral Mais, o Atendimento Educacional Especializado Integral (AEE-I) ocorrera,
guando houver demanda de atendimento na unidade escolar, de forma articulada ao
componente Estudo Orientado. O trabalho pedagdgico conta com a atuacdo de um(a)
professor(a) da Educacdo Especial, que cumpre a carga horaria de 40 (quarenta) horas
semanais na mesma unidade escolar, e fica responsavel por um grupo de até 15 (quinze)
estudantes identificados e elegiveis ao servico especializado. O trabalho pedagdgico do AEE-I
inclui a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), ferramenta de

planejamento docente que subsidiara um Plano de Agao, construido colaborativamente com
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os professores dos componentes curriculares nos momentos organizados pela equipe

pedagdgica ou a qualquer momento que se fizer necessario.
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APENDICE A - EMENTAS COMPONENTES COMPLEMENTARES: ENSINO
FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL

EMPREENDEDORISMO - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares de forma integrada

2. Anos/séries

6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental em Tempo Integral - EFTI

3. Carga hordria

2 (duas) aulas semanais

4. Perfil/Formagao exigida para o professor

Por mais ébvio que pareca, é importante salientar que os educadores devem ter
atitudes empreendedoras e, mais do que ministrar aulas, buscar solu¢des para promover a
aprendizagem significativa dos estudantes e implementar metodologias ativas e praticas
alternativas em seus encontros.

O professor empreendedor acompanha as atualizacbes e inovagbes do mundo do
trabalho e possui interesse e entusiasmo com novas tecnologias aplicadas a educacdo e os
beneficios que elas agregam na vivéncia educativa.

Deve ser essencialmente aberto ao trabalho colaborativo e multidisciplinar, bem
como ser atento aos interesses e necessidades dos estudantes, a¢gdes essas imprescindiveis
para o trabalho pedagogico com as metodologias ativas.

Segundo Dolabela (2008), o professor de Empreendedorismo deve habituar-se a fazer
perguntas e a relativizar as respostas, ndo havendo uma versao certa, haja vista que a
responsabilidade pelas respostas deve ser dos estudantes, e ndo do professor, ou seja, ele
deve ser um mediador e facilitador para a promocado das experiéncias junto aos estudantes.

E imprescindivel que os professores que atuardo com o Empreendedorismo realizem

o planejamento de aulas levando em conta o protagonismo dos estudantes no processo de
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aprendizagem e a incorporacdo as questdes locais, regionais e globais em seus
planejamentos.

Para Dolabela (2008), ndo devemos esperar que um professor ensine alguém a ser
empreendedor, mas que perceba potencialidades e seja um mediador, que criard as
situacdes necessarias para o estudante construir em si mesmo o espirito empreendedor.
Assim, o estudante é instigado a conhecer o contexto social no qual estd inserido,

considerando as possibilidades que o mundo do trabalho oferece.

5. Introdugao

A vivéncia do empreendedorismo é determinante para o desenvolvimento integral
dos estudantes do Ensino Fundamental, pois atende a urgéncia de nosso contexto
contemporaneo desenvolvendo competéncias e habilidades imprescindiveis para viver e
atuar ativamente na sociedade.

Por meio da educagao empreendedora e sua natureza multidisciplinar, os estudantes
refletem constantemente sobre seus projetos de vida, praticas inovadoras, comportamentos
sustentaveis, cuidados com a saude individual e coletiva, resolucdes de problemas, além de
promover a compreensdao de como é o funcionamento das empresas e o que envolve o
planejamento responsavel para uma empresa funcionar.

Para atender o estudante, a escola e a sociedade, temos como referéncia o
documento mais recente que rege a educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Sua proposta contempla a educacdo empreendedora, pois oportuniza aos estudantes a
reflexdo sobre questdes socioemocionais, projetos de vida relacionados a sonhos, projetos
para o futuro, concep¢bes de mundo, entre outros. Todo esse processo ja inicia na primeira
etapa da Educacgao Basica e perpassa por todos os segmentos até o Ensino Médio.

Desenvolver o empreendedorismo na escola ndo diz respeito somente ao processo de
abrir empresas e atuar como empresarios. Empreender diz respeito ao desenvolvimento
constante das capacidades do individuo para identificar oportunidades e estar disposto a
resolver problemas, criar estratégias e solu¢cdes com a finalidade de implantar na sociedade
algo que reverbere positivamente.

O empreendedorismo significa a disposicdao ou capacidade de idealizar, coordenar e

z

realizar projetos, servicos e negécios. E a iniciativa de implementar novos negdécios ou
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mudangas em empresas ja existentes, com alteragSes que envolvem inovagdes e riscos.
Também se refere ao conjunto de conhecimentos relacionados a essa forma de agir:

O Empreendedorismo é definido como um comportamento e ndo como um
traco de personalidade. Segundo esse ponto de vista, as pessoas podem
aprender a agir como empreendedores, usando para isso ferramentas
baseadas no interesse em buscar mudangas, reagir a elas e explora-las
como oportunidade de negdcios (MALHEIROS; FERLA; CUNHA, 2005, p. 17).

Portanto as atividades desenvolvidas com o componente curricular
Empreendedorismo devem ser as mais dindmicas possiveis, oportunizando atitudes ativas e
participativas aos estudantes, incentivando-os a trabalharem sempre em grupos, com
interacdes sociais na pratica. As aulas devem possibilitar aos estudantes que eles entendam
o empreendedorismo como um conjunto de caracteristicas comportamentais, que podem
ser desenvolvidas e aprimoradas, auxiliando-os na busca do préprio protagonismo de seu
futuro profissional com foco em determinacado, visto que a sociedade atual é profundamente

marcada por mudancas que exigem flexibilidade e adaptacao.

6. Conteudos

Os conteldos propostos estdo previstos para serem desenvolvidos de forma
articulada, assim como preveem as metodologias ativas que incorporam saberes e praticas
dos diferentes componentes curriculares desta etapa de estudos.

A seguir estdo os conteldos elencados com o propdsito de colocar os estudantes
como protagonistas do comportamento empreendedor, para que possam resolver questdes

identificadas por eles como foco de interesse, em formato de projeto.

62 Ano 72 Ano
Educag¢dao empreendedora Conhecendo os ODS e os acordos
e O que é ser empreendedor? globais
e Os comportamentos e Os acordos mundiais e propostas
empreendedores; para o futuro;
e Autoconhecimento e gestdo e Debatendo os ODS (Objetivos de
interpessoal. Desenvolvimento Sustentdvel);
e Responsabilidade socioambiental e
O planeta em que vivemos sustentabilidade.

e O que é sustentabilidade?
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Consumo consciente;
Inteligéncia emocional;
Pilares do autoconhecimento.

Trabalho em equipe
Elaboracao de um
sustentavel;
Colaboracao;

Divisdo de tarefas.

projeto

Redes sociais:
cuidados

Como usar as redes sociais virtuais
em favor da comunidade;

O risco por tras da tela;
Influenciadores digitais e os seus
impactos no consumo.

possibilidades e

82 Ano

Cooperativismo
Organizagao cooperativa e
sustentavel;
Gestdo democratica e livre;
Plano de integragao.

Mercado de trabalho

Diferentes  geracbes em um
ambiente Unico;

O uso consciente das redes sociais
para o trabalho;

Sociedade e parcerias.

Empreendedorismo local

O empreendedorismo no
bairro;

Setores econdmicos.

meu

Planejamento estratégico
Agregacao de valor;
Definicdo de metas;
Acgoes e resultados.

7. Justificativa
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Autoconhecimento
Saude fisica e emocional;
Autocritica e controle;
Exercitando a empatia.

Gestao de negocios
Empreendimento individual, social e
informal;

Noc¢Ges orcamentarias e financeiras;
O que é uma startup?

92 Ano

Mundo do trabalho
Transformagdes e empregabilidade;
Trabalho, Ciéncia e Tecnologia;
Inovacgdes e criatividade.

Marketing e propaganda
Comunicacao;

Marca, layout e slogan;
Relacionamento com clientes;
Marketing digital;

Direitos e deveres do consumidor.

Comércio digital
E-commerce;
E-learning;
Influenciadores
funcdo social.

digitais e a sua

Como planejar um negdcio
Praga, preco e produto;
Tipos de empreendimentos;
Plano de negécio.
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Para o tedrico Joseph Schumpeter (1982), inovacdo e empreendedorismo estdo em
consonancia. Essa reflexdo abre possibilidades multiplas para pensar empreendedorismo e
inovagao na escola.

Pelo cardter intrinseco entre inovacdao e empreendedorismo, desenvolver projetos
como este na escola é colocar o estudante na centralidade do processo de compreensao do
mundo em sua complexidade, e nao olhar somente para as produ¢des do passado, mas
visitad-las para identificar sentido no futuro.

Estamos falando em desenvolver capacidades no estudante para que ele alcance
graus elevados de autonomia e responsabilidade, de forma que se sinta engajado e
corresponsavel por problemas da sociedade e do mundo em que vive, olhando, assim, para
um todo, e ndo somente para questdes individuais.

Falar de escola inovadora muitas vezes remete somente as tecnologias digitais, no
entanto a escola inovadora pode, sim, absorver todo esse aparato tecnoldgico e utiliza-lo
quando estd disponivel e em pleno funcionamento, mas inovar é estabelecer uma ideia,
coloca-la em acdo e medir os resultados alcancados de acordo com o que foi percebido como
uma alteracao positiva no sistema.

Nesse sentido, o comportamento empreendedor vem ao encontro da educacdo
empreendedora e inovadora na escola. O objetivo é que o estudante possa aprender a
empreender na prépria vida e olhar para o coletivo. Veja quais sdo esses comportamentos
empreendedores e como eles se relacionam com questdes relevantes de aprendizagem e
conhecimento para a vida:

e Busca de oportunidades e iniciativa;

® Persisténcia;

e Correr riscos calculados;

e Exigéncia de qualidade e eficiéncia;

e Comprometimento;

e Busca de informacao;

e Estabelecimento de metas;

e Planejamento e monitoramento sistematico;

® Persuasao e rede de contatos;
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e Independéncia e autoconfianca.

A escola é um espaco de fomento para relacionar empreendedorismo e inova¢cdo com
as praticas estruturantes da sustentabilidade. Isso porque, para os estudantes atores deste
projeto, o termo sustentabilidade ndo é algo novo, como para as outras geracdes, uma vez
gue ja nasceram neste contexto de discussdes sobre essa tematica. Esta geracdo tem plena
compreensdo que a sustentabilidade vai contra o crescimento econ6mico a qualquer custo e
principalmente as custas da sustentabilidade das geracGes posteriores, comprometendo o
futuro das pessoas e do planeta.

Nesse sentido, é importante dizer que o conceito de sustentabilidade é normalmente
definido como o desenvolvimento que procura satisfazer as necessidades da geracdo atual
sem comprometer a capacidade das geragbes futuras de satisfazerem as suas proprias
necessidades.

Para melhor explicitar tal concepc¢do sobre o desenvolvimento sustentdvel, é
importante pontuar que

[...] Num mundo onde a pobreza e a injustica sdo endémicas, sempre
poderdo ocorrer crises ecoldgicas de outros tipos. Para que haja um
desenvolvimento sustentavel, é preciso que todos tenham atendidas, suas
necessidades basicas e lhes sejam proporcionadas, oportunidades de
concretizar suas aspiracdes a uma vida melhor. (COMISSAO MUNDIAL
SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1998, p. 47).

Assim sendo, o agir agora e o posicionamento no futuro demanda o olhar constante
para que se atinja um nivel satisfatério de desenvolvimento econ6mico e social de forma
consciente no que diz respeito ao uso razoavel dos recursos naturais oferecidos pela terra. E
necessario construir junto aos estudantes um conhecimento de que todos estamos

conectados e fazemos parte do mesmo ambiente natural.

8. Objetivos
e Compreender o que é ser um empreendedor;
e Vivenciar e experienciar os comportamentos empreendedores;
e Refletir sobre o que é autoconhecimento e gestao interpessoal;
e Compreender o conceito de sustentabilidade;
e Refletir sobre acdes que promovam o consumo consciente;
e Compreender o que é inteligéncia emocional e como ela pode impactar na relagao

com o seu comportamento empreendedor;
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e Compreender os pilares do autoconhecimento;

e Criar estratégias para compor um projeto sustentdvel;

e Vivenciar situagdes de colaboracao e divisao de tarefas;

e Compreender como usar as redes sociais virtuais em beneficio préprio e a favor da
comunidade;

e Identificar os riscos do uso inapropriado das redes sociais digitais;

e Refletir sobre as acdes dos influenciadores digitais e os seus impactos no consumo;

e Conhecer os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e os acordos globais;

e Analisar e compreender as responsabilidades socioambientais e a sustentabilidade;

e Conhecer nog¢des elementares orcamentdrias e financeiras;

e Compreender o que é startup;

e Analisar os ambientes possiveis de trabalho e as diferentes geracdes;

e Refletir sobre as profissdes do futuro;

e Conhecer as formas de vendas de produtos pela internet;

e Conhecer e aplicar as diferentes formas de marketing.

e Abrir possibilidades multiplas para pensar o empreendedorismo e a inovagao na
escola

e Desenvolver projetos na escola, com carater intrinseco entre inovagdao e
empreendedorismo, colocando o estudante na centralidade do processo de
compreensao do mundo em sua complexidade, ndo olhando somente para as
producdes do passado, mas visita-las para identificar sentido no futuro.

e Fomentar em cada estudante o espirito empreendedor, capaz de produzir inovagdes,
resolver problemas, ser capaz de se arriscar, além de gerenciar aspectos da sua vida e

desenvolver atitudes empreendedoras.

9. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

No ambito dos encaminhamentos metodoldgicos, para desenvolver os conteudos de
Empreendedorismo, existem diversas possibilidades. Cabe aos professores elegerem a
estratégia mais adequada a realidade de seus estudantes e ao contexto em que a instituicao
escolar estiver inserida, priorizando aplicagdes praticas em uma dinamica de aprendizagem

ativa.
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Os encontros devem promover atividades ladicas, que possibilitem o
desenvolvimento da capacidade de compreender a importancia da atitude observadora e
inovadora. O estudante sera levado ao autoconhecimento e a sua relagdo com a coletividade,
a tomada de decisOes e a participacdao em situagcdes em que possa assumir riscos calculados.
E importante assinalar que as acdes que encaminham o empreendedorismo na escola
envolvem situagdes de aprendizagem com foco no carater formativo, considerando a etapa
na qual os estudantes estdo inseridos.

A problematizacdo é uma das formas de demonstrar a relevancia pratica do tema
abordado, sem desconsiderar os conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre o
assunto. Como afirma Maciozek (2009), tal abordagem ndo nega a importancia da busca do
conhecimento tedrico na escola, mas evita a desvinculagdo da teoria com o mundo vivido.

Podemos definir a problematizacdo como uma mobilizacdo para o conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades para a atitude empreendedora. Além de possibilitar ao
professor identificar os conhecimentos que os estudantes jd possuem sobre o assunto,
também provoca questionamentos que podem instigd-los a desenvolver a vontade de
aprender e ase interessar pela aula.

Nesse sentido, o material foi desenvolvido pensando no trabalho por meio das
metodologias ativas que “baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢Ges de solucionar, com sucesso,
desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.”
(BERBEL, 2011, p. 5).

Depois desse primeiro momento, o professor pode propor atividades praticas de
investigacdo que levem os estudantes a procurarem solucdes e possiveis respostas para os
problemas apresentados na mobilizacdo inicial, instrumentalizando os estudantes para a
producdo de conhecimento e a ressignificacdo de conceitos.

A estrutura das aprendizagens deve ser constituida de forma que o professor possa

promover a constru¢ao do conhecimento em um formato de trilha de aprendizagem.

10. Sugestdes de recursos didaticos
Os recursos didaticos a serem utilizados pelo componente Empreendedorismo
precisam ser coerentes com os encaminhamentos metodoldgicos, cujo propdsito é ter o

estudante como protagonista do processo de aprendizagem e contribuir para que ele possa
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sonhar e compreender que empreender e realizar seus anseios faz parte de processos que
exigem flexibilidade, dinamismo, planejamento e avaliacdo constante.
Assim, para realizagdo dessas atividades, sugere-se:
e Dispositivos como smartphones; tablets e computadores conectados a
internet;

e Aplicativos digitais;

e Recursos audiovisuais (video, musica etc.);

e Diferentes riscantes;

e Flipchart;

e Entre outros.

Embora aqui tenham sido apresentadas algumas possibilidades de recursos didaticos,
o professor pode inovar e adaptar aos seus planos de aula uma infinidade de recursos, de

acordo com seus objetivos e a realidade na qual estd inserido.

11. Possibilidades avaliativas

A avaliacdo é atividade essencial do processo de ensino e aprendizagem e, como
definida na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como habilidades e competéncias desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelo componente curricular
Empreendedorismo, o principal objetivo da avaliacdo é que tanto o estudante quanto o
professor possam acompanhar o percurso formativo, definindo a¢Ges para avancar ou
retomar processos de ensino.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento e os critérios implicitos nos objetivos
estabelecidos para os estudantes.

A avaliacdo das atividades sobre Empreendedorismo deve ser pensada como uma
forma de analisar os avancos e necessidades dos estudantes acerca da compreensdo do

projeto.

80



DPEB/DEDUC

A atuacdo do professor, ao proceder a avaliacdo desse componente, deve se dar de
forma diagndstica, continua, processual e sistematica. Tanto os registros dos docentes
quanto as produgdes dos estudantes servem como subsidios para analisar as praticas
pedagdgicas, compreendidas como instrumento de aprendizagem que permite a retomada e
reorganizacao do processo de ensino.

Nesse sentido, sugere-se a utilizagdo de instrumentos como: relatdrios, portfélio,
elaboracdo de ambientes virtuais coletivos, autoavaliacdo, entrevistas, trabalhos em grupo,
entre outros instrumentos que possam mensurar e indicar como o processo esta se
desenvolvendo. A proposicdo de um projeto coletivo a ser desenvolvido ao longo do ano
letivo é também uma possibilidade.

Além de critérios e instrumentos que permitam acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes em um movimento de observacado e feedback, é importante o envolvimento dos
proprios estudantes para que possam diagnosticar os pontos onde podem melhorar e

aqueles nos quais ja avancaram.
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EDUCAGAO FINANCEIRA - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares

2. Anos/séries

6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental em Tempo Integral - EFTI

3. Carga hordria
1 (uma) aula semanal para 6° e 7° anos do EFTI e 2 (duas) aulas semanais para 8° e 9°

anos do EFTI

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

Graduacdo em licenciatura em Matematica ou dareas afins (Economia; Ciéncias
Contédbeis; Administracdo); e/ou Pds-graduacdo: especializagdo, mestrado ou doutorado,
com énfase em educagdo financeira, e/ou que tenham participado da formagdo sobre

Educacao Financeira promovida pela SEED.

5. Conteudos

Nos ultimos tempos a Educacdo vem passando por constantes mudancas que podem
ser percebidas nas relagdes estabelecidas entre todos os sujeitos envolvidos nos processos
do ensinar e do aprender. A comecar pelo papel do professor que exerce a mediacdo entre o
conhecimento e o estudante na busca por um ensino baseado na equidade, em movimento
dialético com constantes reflexdes, num processo centrado no estudante, o qual deve ter
uma participacdo ativa e corresponsavel por sua aprendizagem.

A sociedade contemporanea tem sido marcada por inimeras e constantes mudancas,
alterando estruturas e relagdes sociais. Assim, também, a Educacdo tem passado por
profundas mudancas, que se dao nas relagdes entre os sujeitos envolvidos no processo do
ensino-aprendizagem.

Espera-se que o estudante possa desenvolver uma participagdo ativa na construgao
do conhecimento, pois hoje, na escola, é necessario fazer com que os estudantes adquiram,
somados aos conhecimentos tedricos, as praticas para que possam atuar e transformar o

mundo onde vivem, buscando sempre uma vida digna onde, como cidadaos, possam, de
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fato, exercer seus direitos e, em contrapartida, cumprir com seus deveres, contribuindo
assim para a constru¢cdo de um mundo mais humano.

Neste sentido e para dar sentido, faz-se necessario que os contelddos matematicos
estejam relacionados ao cotidiano dos estudantes, buscando atender as exigéncias de uma
sociedade em constante transformacao.

As abordagens dos conceitos matematicos necessitam partir de uma visdo
interdisciplinar, estabelecendo conexdes entre aquilo que se aprende e a vida cotidiana,
tornando essas aprendizagens significativas, desenvolvendo estudantes alfabetizados
matematicamente, para que possam exercer seu papel enquanto sujeitos criticos,
autonomos, ativos e decididos para que possam analisar e tomar decisGes assertivas na
resolucdo de situacdes do cotidiano, dentre elas, questdes relacionadas com a Educac¢ao
Financeira, tema de profunda importancia no atual contexto global.

Abaixo segue uma sugestdo de organizacao de contetdos:

62 ano 7° ano
e Mentalidade financeira ® Planejar para investir.
e Organizagdo financeira e Avista ou a prazo.
e Orgcamento e Para onde vai o meu dinheiro?
e Estimativas e Um meio digital de ganhar
® Preco e valor dinheiro.
e Financiamento e Moedas Digitais
e Pagamento a vista e a prazo e Como financiar as compras?
e Cartdo de Crédito e Taxas de juros
e Educacao Fiscal ® Poupar para comprar a vista?
e Histdria do dinheiro ® Investimentos: meu cofrinho?
® Seguranca digital e Endividamento
® Reservas para emergéncias
e O que eu posso fazer com o meu
dinheiro.
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8° ano

O dinheiro

Os diferentes tipos de renda
Fontes de renda

Receitas fixas x receitas variaveis
Diferentes realidades financeiras
Despesas fixas x  despesas
variaveis

Relacdo entre receitas e despesas
Organizagao financeira

Relagdo entre o orgamento
individual e familiar
Endividamento, por que ele
acontece?
Como nao entrar no
endividamento.

Empréstimos: quando fazer?
Consumismo

Poupanga

Financiamento

Consoércio

Empreendedorismo Social

9° ano

Retomada histdria, formas e
funcGes do dinheiro

O dinheiro e sua func¢do social

O dinheiro que o governo usa
(educacao fiscal)

Formas de ganhar dinheiro
Profissdes da atualidade

Um meio digital de ganhar
dinheiro

Relacdo Receitas e Despesas
Emprego

Curriculo

Empreendedorismo Digital

O que o mercado pede (andlise de
mercado)

Empréstimos

Investimentos

Pensando no futuro (objetivos)

Ostentagao e consumismo

6. Justificativa

O neuropsiquiatra austriaco Viktor Emil Frankl, um dos maiores pensadores do século

XX, foi o fundador da terceira escola vienense de psicoterapia: a Logoterapia e a Andlise

Existencial. Em um de seus livros, o best-seller internacional Em Busca de Sentido, ele discute

qgue é preciso dar sentido, dar significado as nossas acGes, pois serd esse sentido que nos

trard a compreensao delas. Diz ainda que quem tem um “para qué” sempre encontrara

varios “comos”

. Sempre havera um “como fazer”.
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Dessa forma, ensinar Educagdo Financeira no espago escolar para estudantes do
Ensino Fundamental e Médio nos leva a pensar num “para qué” e com isso encontrar muitos
“como fazer”.

Os estudantes que forem privilegiados com esses ensinamentos na escola precisardo
saber o “para qué” estdo aprendendo a lidar com os recursos financeiros e ndo somente o
“por qué” desses estudos. Precisardo estar engajados com o tema e ndo apenas serem
“obedientes” a ele, compreendendo que o tema “financeiro” perpassara por todas as etapas
de suas vidas, nos mais diversos cenarios e situagdes.

O trabalho com a Educacdo Financeira € um assunto abrangente e que somente com
a mediacdao do educador e o envolvimento dos estudantes sera possivel verificar todas as
implicagcdes da pratica consumista no dia a dia de todos. Essa reflexdao é muito importante
para despertar nos estudantes a motivacdo necessdria na busca dos conhecimentos
matematicos de acordo com a realidade de cada um, estabelecendo um constante didlogo
entre a Matematica Financeira e o exercicio da cidadania.

A Educagao Financeira torna-se essencial no meio educacional desde a Educagao
Basica, visto que no mundo contemporaneo existe um numero cada vez mais expressivo de
bens e servicos que podem ser usufruidos, porém, em contrapartida requer uma consciéncia
e responsabilidade na tomada de decisbes sobre sua utilizacdo. Assim, o aprendizado da
Matematica Financeira é essencialmente relevante para poder gerir as financas pessoais e
familiares em um tempo em que, por exemplo, os crediarios proliferam e a grande maioria
das pessoas ndo tém o conhecimento necessdrio para calcular corretamente os juros e as
consequéncias deste crediario no orcamento familiar.

O desenvolvimento das situacdes financeiras interfere no modo de vida das pessoas e
exige novas estratégias e novos conhecimentos, que possibilitem a educacdo acompanhar as
transformacGes na sociedade, pois, na realidade brasileira, observa-se que grande parte da
populacdo esta sempre com as financas desequilibradas e isto ocorre, na maioria das vezes,
pela falta de planejamento e conhecimento sobre o assunto. Dentro dessa ética, faz-se
mister o ensino de educacdo financeira no espaco escolar desde o inicio do processo de

escolarizagao.
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7. Objetivos

Espera-se que a Educacdo Financeira, sendo viabilizada de forma intencional no
espago escolar, contribua com a construgdo das competéncias necessarias para que os
estudantes enfrentem os desafios sociais e econdmicos da sociedade, além dos seus
préprios, com mais seguranca, dominio, controle e conhecimento técnico do tema,
entendendo que isso faz parte de seu exercicio de cidadania.

O trabalho com a Educacdo Financeira na escola deve priorizar um ensino que busque
um olhar interdisciplinar estabelecendo inter-relagées com os conceitos e praticas de uma
disciplina nas quais sdao chamados a discussao e auxiliam na compreensao dos conteudos de
outra disciplina. Assim é que, sob a visdo do ensino dos conteldos escolares as relagdes
interdisciplinares se fazem necessarias para eliminar as limitacdes e especificidades proprias
do objeto de estudo e ampliar as diversas abordagens dos conteldos levando-se em conta a
ampla dimensdao do conhecimento, extrapolando as gaiolas epistemoldgicas nessa visao
fragmentada do conhecimento, num processo de religacdo dos saberes que sdo
indissocidveis, mas que ainda estdo presentes no universo escolar onde, em alguns casos, o
conhecimento é repassado de forma fragmentada e sem relagdo com o contexto do mundo
real.

Nessa ideia, todos os componentes curriculares poderao abordar o tema, fazendo
aproximacOes com suas areas, envolvendo os saberes de sua especialidade a outros grandes

saberes e, em especial, a Educacdo Financeira.
8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

A. A metodologia das aulas

Levando-se em conta o descrito nos itens 1, 2 e 3 desta proposta e acreditando que
mais do que nunca a escola precisa ser um espaco interessante e inspirador aos estudantes,
o trabalho com a Educagdo Financeira exigira formatos diversos e empolgantes para cada
encontro (visto que o tema assim ja é).

Sem nenhum juizo de valor, mas apenas uma constatacao, ouve-se que algumas aulas

sdo rotineiras e centradas apenas no docente, que controla unilateralmente a transmissdo de
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conteudo, tornando-as enfadonhas e pouco dindmicas e, assim, os estudantes assumem uma
postura de receptores passivos e de meros repetidores de informacdes.

Os momentos de aprendizagem na Educagdo Financeira serdo oportunidades para
gue os estudantes possam expor suas duvidas, dificuldades e anseios em relacdo as finangas
e ao futuro e que encontrem respaldo de uma escuta ativa por parte do Educador. Nao
poderd ser “mais do mesmo”, mas sim momentos em que construam conhecimentos sélidos,
de forma pratica e pertinentes a faixa etdria, os quais serdo revisitados com o passar dos
anos e com a “lida com” o dinheiro, com os investimentos, com o seu lado empreendedor ou
apenas para ser um bom administrador de seu patrimonio.

As metodologias ativas sdo 6&timas alternativas para a conducdo das aulas, pois
“convida o estudante a abandonar sua posicdo receptiva e participar do processo de
aprendizagem, por novas e diferentes perspectivas, como decisor, criador, jogador, professor,
ator, pesquisador e assim por diante” (Mattar, 2017, p.22). Trata-se de uma postura mais
protagonista e autébnoma por parte dos estudantes e de aulas mais diversificadas em termos
de metodologias, técnicas e tecnologias por parte dos docentes, que poderdo lancar mao de
trabalho com projetos, sala de aula invertida, pesquisa, problematizacdes, desafios e
resolucdo de problemas, discussdo de cases, aprendizagem em pares, gamificacdo, dentre
outras possibilidades tecnoldgicas, tudo isso favorecendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de real importancia e significado para o estudante do século XXI,
bem como mais didlogo e reflexao.

Em especial, no caso do 82 e 92 anos, o blended learning, ou seja, a hibridizacdo das
aulas on-line/ off-line, podera reunir o que ha de melhor em cada modalidade e ser um

grande aliado na aprendizagem.

B. A BNCC e a Educagao Financeira

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), promulgada no ano de 2017 (Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental) e 2018 (Ensino Médio), tem por objetivo garantir os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes brasileiros(as) da

Educagdo Basica, em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo (PNE).
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A BNCC estabelece um conjunto organico e progressivo de conhecimentos,
competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades, da Educac¢do Infantil ao Ensino Médio. Nele, temos a Educacao
Financeira no ensino de Matemdtica, colocando-a entre os temas transversais, o qual devera
dialogar com outros componentes curriculares possibilitando que os estudantes possam
compreender como planejar, concretizar suas aspiragdes e estar preparados para as diversas
fases da vida.

Aqui, vale ressaltar que a Matematica Financeira se difere da Educacao Financeira,
uma vez que a primeira prevé apenas a utilizacdo e aplicacdo de modelos matematicos na
resolucdo de situacdes problema relacionadas a dinheiro. J4 a Educacdo Financeira visa ao
desenvolvimento de comportamentos do individuo em relagao as finangas.

No Ensino Fundamental, a Educacdo Financeira estd relacionada ao desenvolvimento
de competéncias especificas de Matematica, como:

e Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investiga¢do e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

e Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

e Enfrentar situacOes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacgdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

A temdtica da Educacdo Financeira no EF também estd presente nas seguintes
habilidades:

e (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base
na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre

outros.
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e (EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como 0s
que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais,
calculo mental e calculadora, no contexto de educacdo financeira, entre outros.

e (EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais.

e (EFO9MADOS) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia
de aplicacdo de percentuais sucessivos e a determinacdo das taxas percentuais,
preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto da educacdo
financeira.

C. A abordagem dos temas relacionados a Educagao Financeira nos anos finais do EF Il

Como estratégia para trabalhar os conceitos de Educac¢do Financeira, estdo previstas
a abordagem por temas que tém como objetivo mostrar a aplicabilidade dos conhecimentos
de Educacao Financeira no cotidiano dos estudantes. Os temas serdo apresentados ao longo
de 32 encontros por ano escolar (1 por semana para os 6° e 7° anos e 2 por semana para 8° e
9° anos), sendo parte da matriz de ensino e sendo dividido nos seguintes temas:

e Temas para o 6° ano:
1: Por que eu preciso de educacdo financeira.
2: Aprendendo a economizar em casa.
3: Anote tudo pra néo esquecer.
4: Era uma vez um cofrinho.
5: Veja essa histdria.
6: Quando é preciso gastar.
7: Ndo tenho todo o dinheiro e agora?
8: Crédito ou débito?
9: Descontos.
10: Ostentacgdo.
11: Veja essa histdria.
12: Escola Publica (Educagdo Fiscal).
13: De onde vem o dinheiro?
14: Deixa comigo que eu resolvo.
15: Veja essa historia (Educagdo Financeira).

e Temas para o 72 Ano:
1: A Educacdo Financeira.
2: Or¢amento.
3: Ganho x Perda.
4: Investimento.
5: Financiamento.
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6: Como Poupar.

7: O nosso dinheiro.
8: Sistema Financeiro.
9: Projeto de Vida.

e Temas para o 82 Ano:
1: A Educagdo Financeira.
2: O dinheiro.
3: De onde vem e para onde vai o dinheiro (Receitas).
4: Para onde vai o dinheiro (Despesas)
5: Planejamento Financeiro
6: Pensando no futuro (Empreendedorismo e Projeto de vida)

e Temas para o 92 Ano:
1: A Educacgdo Financeira
2: O dinheiro.
3: Para gastar é preciso ter. Entdo, como ganhar?
4: Planejamento Financeiro.
5: Empreendedorismo.
6: Planejamento Financeiro com foco no empreendedorismo
7: Projeto de Vida: Planejamento e Consumo

9. Possibilidades de avaliagao

Seguramente, cada sistema de ensino ou escola em si possui seu sistema de avaliacao
ja aprovado e em funcionamento, o qual obrigatoriamente deve dialogar com o Projeto
Politico Pedagdgico da instituicao.

Entendendo que avaliar ndo é um processo a servico da aprendizagem, além de um
processo multidimensional, o qual sugere a discussdo entre docentes e equipe diretiva a fim
de avancarem nos processos de avaliacdo com relagdo ao tema transversal Educacao
Financeira.

Torna-se imprescindivel a insercdo da autoavaliacdo por parte dos estudantes, pois
essa sera uma experiéncia impar e que devera estar conectada com as suas mais profundas
necessidades, em especial, a de conhecer-se. A autoavaliagdo é um recurso fundamental
para o desenvolvimento e crescimento de todo ser humano, o qual precisa de autocritica
permanente sobre si mesmo para poder mudar de posi¢ao, quando necessario.

Além disso, os instrumentos de avaliacdo precisam ser uma extensao daquilo que foi
desenvolvido nos encontros e seus dados devem servir para a tomada de decisdao dos
préoximos passos, ou seja, para desenhar o percurso a ser seguido. Nada de surpresas,

porque precisamos saber o que os estudantes sabem e ndo o contrdrio. Uma escola que estd
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centrada na promoc¢do de seus estudantes e no desenvolvimento de cada um, utilizara
instrumentos avaliativos condizentes com as atividades desenvolvidas em cada tema, em
cada aula.

Possibilidades de depoimentos, trabalhos em pares ou grupos maiores, teatralizacoes,
simula¢des do cotidiano, didlogos com o docente, recursos tecnolégicos, games, plataformas
adaptativas, enfim, tudo isso podera compor a avaliagdo dos estudantes, assumindo um
carater prioritariamente formativo.

Por meio dos instrumentos escolhidos, os estudantes poderdo entrar em contato com
multiplas experiéncias de aprendizagem, aquelas que realmente precisam porque tém
dificuldades, mas também aquelas que poderdo oferecer um “ir além” e que falardo
diretamente as suas habilidades.

Sdo possibilidades de instrumentos de avaliacdo:

® Projetos;

® Pesquisas e estudo de casos;

e Apresentagao de trabalhos;

e Debates;

e SimulacOes;

® Rubricas - As rubricas sao instrumentos utilizados no contexto educacional que visam
a avaliar os estudantes na construcdo das atividades realizadas (ex.: uma pesquisa,
um video, uma producdo textual etc.), especificando os critérios adotados;

e Portfélios;

e Confecgdo de protdtipos;

® Seminarios;

e Plataformas digitais;

® Provas.

E importante salientar que os instrumentos de avaliagdo s3o importantes tanto para a
pratica do professor como para a verificagdo dos conhecimentos obtidos pelo estudante,
bem como identificar as habilidades que ele tem para colocar em pratica seus

conhecimentos e resolver problemas reais.

10. Sugestdes de Recursos Didaticos
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As aulas da disciplina de Educacdo Financeira devem ser realizadas, sempre que

possivel, com a utilizacdo de recursos didaticos diversificados; por exemplo:

Laboratdrio de informatica, com computadores conectados a internet;

e Materiais manipuldveis, como: caixas, EVA, latas, barbante, parafusos,
papeldo, cartolina, folha sulfite, botoes, elasticos, fios, lapis, canetas, pincéis
atdémicos, tintas, giz de cera, entre outros materiais;

e Dispositivos méveis, como Smartphones, Celulares e netbooks;

e Canais educativos, disponiveis na internet, como por exemplo: Me Poupe;
Vida e Dinheiro; Primo Rico; Dinherama.

e Paginas e blogs da Web, como por exemplo:

https://educacaofinanceira.com.br/; https://deboascomodinheiro.com.br/ e

https://meubolsoemdia.com.br/.

e Quadro de giz, giz colorido, quadro branco, pincel atbmico;
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BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica - elo entre as tradicdes e a modernidade. 22 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

. Etnomatematica. 4. ed. S3o Paulo: Atica,1998.

DANTE, L. R. Did&tica da resolu¢do de problemas de matematica. S3o Paulo: Atica, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 22 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2004.

GONCALVES, J. P. A histéria da Matematica Comercial e Financeira. Disponivel em: . Acesso
em: 23 de outubro de 2021.

Educacdo financeira nas escolas: ensino fundamental / [elaborado pelo] Comité Nacional de
Educacdo  Financeira  (CONEF) — Brasilia: CONEF, 2014. Disponivel em:
https://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-fundamental/. Acesso em 20 de fev. 2022.

93


https://educacaofinanceira.com.br/
https://deboascomodinheiro.com.br/
https://meubolsoemdia.com.br/
https://www.vidaedinheiro.gov.br/livros-ensino-fundamental/

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE DO PARANA

ESTUDO ORIENTADO - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares.

O Componente Curricular Estudo Orientado estd relacionado com todas as areas de
conhecimento, considerando que aprender a estudar é condicdo para a continuidade do
desenvolvimento do percurso escolar do estudante.

Nas escolas que ofertam Educacdo Integral em Tempo Integral - Turno Unico, onde os
estudantes passam o dia todo em atividades pedagdgicas, esse componente prevé atender a

necessidade de criar uma rotina de estudo que contribua para a melhoria da aprendizagem.

2. Anos/séries

62 ao 92 anos do Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais
3. Carga hordria

3 (trés) aulas semanais
4. Perfil/Formacgao exigida para o(a) professor(a)

Para o Componente Curricular Estudo Orientado as aulas poderao ser distribuidas a
professores que possuam graduacdo com licenciatura plena em qualquer disciplina, e
preferencialmente possuam habilidade para o trabalho com grupos de estudo, projetos
pautados na pesquisa e na investigacdo e/ou pds-graduagdo (especializacdo, mestrado ou

doutorado) com énfase em educacdo e/ou graduados em Pedagogia.

5. Conteudos

O componente curricular Estudo Orientado® é organizado em aulas, destinado a
qualificar o tempo de estudo nas escolas de tempo integral e ensinar o estudante a estudar.
Por meio do desenvolvimento de métodos de estudos, técnicas e procedimentos, objetiva
qgue o estudante aprimore a capacidade de se organizar, planejar e conduzir os estudos que
se relacionem a conteldos escolares oriundos das aulas dos componentes da Base Nacional

Comum Curricular. Espera-se que assim o estudante desenvolva auto-organizacdo,

% Drive compartilhado, com o material:
https://drive.google.com/drive/folders/IAQPBpPG7vilty2Hm2H Pjv00Ynmj2xZx?usp=sharing
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responsabilidade pessoal deixando uma condicdo de dependéncia, passando para a
autonomia nos estudos e no percurso académico.

Durante as aulas desse componente, os estudantes poderao fazer as tarefas escolares
e outras atividades relacionadas aos estudos, porém ndo é apenas para esse elas se
destinam. Esse tempo é destinado a atividades planejadas e com intencionalidade
pedagdgica, baseadas nos planos de estudo e atividades da turma, compreensdo e
aprofundando os conteudos vistos em aula, estabelecendo relacdes entre o conhecimento e

a sua aplicacdo na vida cotidiana.

6. Justificativa

Aprender a estudar é fundamental para o desenvolvimento de diversas competéncias
e melhoria na aprendizagem, contribuindo para os resultados nas avaliacdes, reducdo na
evasdo, abandono e retencdo. Ao longo do percurso formativo dos estudantes deve-se
trabalhar a auto-organizacdao, a responsabilidade pessoal, e o compartilhamento de
estratégias de estudos, especialmente para aqueles que frequentam o Ensino Fundamental -
Anos Finais. De acordo com a BNCC:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas
decorrentes de transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB
n? 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos
(BRASIL, 2017, p.60).

Sendo assim, cabe a escola promover condi¢des para esse aprendizado no sentido de
valorizar as possibilidades intelectuais, sem prescindir dos vinculos sociais e afetivos, visando
ao desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, dentre as dez competéncias
gerais da BNCC, estdo o autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperagao que, nas
aulas desse componente curricular, tém a oportunidade de serem desenvolvidas. Para tanto,
é importante promover um clima escolar de exceléncia académica, valorizar o esforco de
cada estudante na aprendizagem, auxiliar para que conheca qual é a melhor forma de se
organizar e aprender, bem como incentivar a colaboracdo entre todos. Ainda segundo a

BNCC, os estudantes dessa etapa de ensino:
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se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organizacdo dos
conhecimentos relacionados as dareas. Tendo em vista essa maior
especializagdo, é importante, nos varios componentes curriculares, retomar
e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no
contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliacao de
repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer
a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas
para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes
de informacdo (BRASIL, 2017, p.60).

Em consonancia com o que aponta a BNCC, o componente curricular Estudo
Orientado justifica-se pelo fato de que o aprendizado e o aprofundamento de repertério dos
estudantes esta relacionado a retomada de conteudos no tempo dedicado aos estudos. Os
estudantes que frequentam o turno Unico, nas escolas que ofertam Educacdo Integral em
Tempo Integral, dispdem de tempo didrio para atividades pedagdgicas e é aconselhdvel que
se evite enviar tarefas escolares para serem feitas em casa. Considerando que a rotina de
estudo é muito importante para o aprendizado, este componente assegura ndo s6 um tempo
na escola para as tarefas e estudos, mas também o desenvolvimento de métodos de estudo
que possibilitem que o estudante busque sua autonomia no aprendizado dentro e fora da

escola.

7. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

As aulas de Estudo Orientado devem se dar num ambiente escolar colaborativo,
tendo em vista as relagbes interpessoais. As praticas didatico-pedagdgicas devem ter por
objetivo formar um estudante capaz de se organizar e assumir as responsabilidades
necessarias para seguir seus estudos, aprofundando o que foi aprendido em anos anteriores.

A escola deve oferecer, além de tempo e recursos, um ambiente propicio e
orientacdes adequadas para que os estudantes possam estudar de forma eficiente, cumprir
suas tarefas, conhecer técnicas de leitura, analise e manipulacao de informacgdes, promogao

de criatividade, curiosidade e pensamento critico, capacidade de solucionar problemas,

96



DPEB/DEDUC

atitudes de perseveranca e autocontrole, colaboracdo e iniciativa, habilidades de
comunicagdao e compromisso com sua aprendizagem.

SituagOes didaticas com planejamento e sistematizagdo, como por exemplo, coletar
informacGes e empregd-las em situacOes praticas, leitura para resolucdo de questbes e
duvidas, visitas a Biblioteca para localizar informacdes, permitem aos estudantes
compreenderem a importancia da tarefa de estudar. O compartilhamento de bons resultados
sobre estudar e aprender, de informacbes que possam auxiliar aos colegas de turma, a
pratica de monitoria, além de promoverem a solidariedade, desenvolvem ndo apenas as
habilidades cognitivas, mas também habilidades socioemocionais.

As aulas desse componente devem prever estratégias para levar o estudante a
compreender a relagdo entre o habito dos estudos e o desenvolvimento da aprendizagem,
identificar os habitos para a criacdo de uma rotina de estudos, estabelecer essas rotinas de

acordo com as suas caracteristicas e necessidades para o seu aprendizado.

8. Possibilidades de avaliagdo

O componente curricular Estudo Orientado esta vinculado a avaliacdao de todos os
outros componentes da etapa de ensino. De acordo com o Referencial Curricular do Parana,
a avaliacao

subsidia o professor com elementos para uma reflexdo sobre a sua pratica e
o encaminhamento do trabalho com metodologias diferenciadas. Para o
estudante, é o indicativo de suas conquistas, dificuldades e possibilidades
para reorganizacdo da forma de estudo para avangos no processo de
aprendizagem. Para a escola, constitui-se num diagndstico para repensar a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de assegurar o desenvolvimento
integral dos estudantes, vislumbrando uma educacdo com qualidade e o
direito de aprendizagem (PARANA, 2018, p. 28).

A interlocugao entre os componentes curriculares e o Estudo Orientado deve
considerar essas possibilidades para reorganiza¢ao da forma de estudo e reorientar seus
encaminhamentos e suas praticas.

Considerando que o principal objetivo da avaliagcao é acompanhar o percurso de cada
estudante, seus ganhos e desafios, definindo agdes para avangar ou retomar processos de
ensino, o tempo na escola para as tarefas e estudos pode também prever periodos para

avaliacGes semanais ou quinzenais, que sistematizam a avaliagdo dos componentes.
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O processo de auto-organizacdo passa também pela autoanalise para que o estudante
possa entender onde se encontra nesse percurso e que mudanca de atitudes pode realizar
para obter melhores resultados. Para tanto, pode-se elaborar instrumentos de autoanalise
(metacognicdo), com itens como niveis de interesse nas disciplinas/componentes,
pontualidade, compreensao das explicacdes, atencao, iniciativa, entre outras. Em uma tabela
de rotina de estudo, os estudantes podem demonstrar compromisso com a sua propria
formagao.

Para os estudantes, mais do que estabelecer objetivos e metas de estudo, é
importante desenvolver a motivacdo e a dedica¢do no gerenciamento das atividades didrias,
identificando se a opcao de rotina de estudo é condizente com o seu perfil de aprendizagem.
Sendo assim, a autoavaliacdo é fundamental para identificar como pode chegar a resultados
cada vez melhores. A avaliacdo formativa, a valorizacdo do percurso e o planejamento de

objetivos possiveis de serem atingidos sao estratégias para manter a motivacao.

9. Sugestoes de Recursos Didaticos

Nas escolas de tempo integral, também os recursos didaticos devem ser pensados na
perspectiva da educacdo integral. Envolver ludicidade, jogos e momentos de criatividade
podem melhorar o ambiente de estudo, ndo perdendo o objetivo que é o aprender a
aprender. Algumas técnicas de estudo ja sdo utilizadas pelos estudantes nesse processo,
como as taticas mnemonicas, que facilitam a fixacdo de palavras ou outras informacdes,
usando a primeira letra da palavra a ser lembrada.

E importante considerar que as pessoas tém formas diferenciadas de aprendizado,
umas sao mais visuais, outras aprendem melhor ouvindo. Outro exemplo de recurso muito
utilizado é o mapa mental, um método para visualizacdao sistémica com diagrama composto
por palavras, flechas, icones, criando uma ordem ldégica entre as informacGes com
interconexdes e relagdes entre si em sinteses esquematicas.

Para o aprendizado de qualquer assunto, o fichamento e o resumo sdo recursos
importantes para reorganizar as informacdes lidas. O estudante transpde assuntos lidos em
recortes do que é relevante ou em suas proprias palavras. As tabelas e ou quadros resumo

permitem visualizar interconexdes entre as informagGes, organizando de maneira sintética
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aquilo que foi compreendido e, enquanto elabora tabelas, o estudante organiza o
pensamento.

Os estudantes que aprendem melhor ouvindo, costumam gravar audios com a prépria
voz, no celular ou em outro dispositivo, simulando uma aula ou um programa de radio. E
possivel também acessar podcasts que abordem o assunto em estudo. Com o intuito de
desenvolver a légica e o raciocinio, além de controlar o nervosismo, uma outra sugestdo é a
apresentacdo do tema em estudo em frente a um espelho.

As aulas do componente curricular Estudo Orientado devem envolver os estudantes
na perspectiva critica e criativa, possibilitando também a pesquisa de novas formas de
estudo e aprendizado, tanto em livros como em midias. Valorizar e respeitar as contribui¢des
dos estudantes é de fundamental importancia para que se sintam acolhidos e estimulados a

prosseguir nos estudos.

10. Referéncias
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Monitoria Protagonista: informativo

https://drive.google.com/file/d/15ggoUKe4 b2M7uNwetF1sYCQvdAvZP4V/view?usp=sharin
g

- Guias de Estudo e Aprendizagem:
https://drive.google.com/file/d/1C21u5CmGdhmFTt65Pfv_8sAYI1CCOIKD/view?usp=sharin

- AEE Integral:
://drive.google.com/drive/folders/1dtYom4Src-ECeY95PYmiR-bjn3cFUU-D?usp=sharin

- Projeto Supera:
https://drive.google.com/drive/folders/1eTxNRM8w1PMZ9Qk71kI2tNZPHsdq8Kgi?usp=shari

ng

99


https://drive.google.com/file/d/15qgoUKe4_b2M7uNwetF1sYCQvdAvZP4V/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15qgoUKe4_b2M7uNwetF1sYCQvdAvZP4V/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1C21u5CmGdhmFTt65Pfv_8sAYl1CCOlKD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1dtYom4Src-ECeY95PYmiR-bjn3cFUU-D?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1eTxNRM8w1PMZ9Qk7IkI2tNZPHsdq8Kgi?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1eTxNRM8w1PMZ9Qk7IkI2tNZPHsdq8Kgi?usp=sharing

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE DO PARANA

PRATICAS EXPERIMENTAIS - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Componentes curriculares de Ciéncias e de Matematica

2. Anos/séries

69, 72, 82 e 92 anos do Ensino Fundamental

3. Carga Hordria

1 (uma) aula semanal

4. Perfil/Formacgao exigida para o(a) professor(a)

Professor licenciado em Ciéncias ou Matematica, Fisica e/ou Quimica e/ou Biologia

5. Conteudos

Os conteudos serdao trabalhados de acordo com os componentes curriculares
correspondentes, em alinhamento com os professores.

As Praticas Experimentais em Ciéncias da Natureza e Matematica estdo localizadas na
Parte Diversificada do Curriculo/Parte Flexivel Obrigatdria para ampliar as oportunidades de
aprendizagem por intermédio da experimentacado - pratica cuja importancia é inquestionavel
no ensino das Ciéncias da Natureza e Matemadtica e deve ocupar lugar destacado na sua
conducdo. As praticas experimentais existem para que os estudantes vivam a experiéncia nos
laboratdrios daquilo que a teoria ndo é capaz de demonstrar, e nem poderia. Ainda assim, o
aspecto formativo das atividades praticas experimentais tem sido, de maneira geral,
negligenciado ao carater superficial, mecanico e repetitivo em detrimento dos aprendizados
tedrico-praticos que se mostram dinamicos, processuais e significativos.

A formacdo de uma atitude cientifica esta intimamente vinculada ao modo como se
constrdi o conhecimento e por isso, na Escola da Escolha, os Laboratérios de Ciéncias e de
Matematica sdo potencialmente mais que recursos didaticos. Eles sdao, em esséncia, espacos
privilegiados de re-significacdo da experiéncia porque contribuem para o desenvolvimento
de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar

objetivamente fendmenos e como desenvolver solugdes para problemas complexos.
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As aulas realizadas nos laboratérios de Ciéncias e de Matematica proporcionam
espacos de vital importancia para que o estudante seja atuante construtor do préprio
conhecimento, descobrindo que a Ciéncia é mais do que aprendizagem de fatos.

As praticas e experimentos desenvolvidas nos laboratérios devem permitir uma
ampliacdo do grau de compreensdao do mundo que cerca o jovem no seu cotidiano,
dando-lhe suporte conceitual e procedimental para enxergar o seu entorno e encontrar
explicagoes.

Muitos dos fenbmenos naturais pressupdem transformacdes e estas podem ser
compreendidas a partir da maneira pela qual lidamos com o conceito de substancia, por
exemplo, como no ciclo da dgua, na combustdo e na digestao.

O mundo artificial também utiliza substancias e o homem tem, historicamente,
desenvolvido conhecimentos e praticas para usa-las em beneficio préprio, bem como da
humanidade.

No ensino de Ciéncias e de Matematica, a atividade experimental exerce importante
papel na superacdo de problemas conhecidos na educacao cientifica fundamental por sua
caracteristica interdisciplinar, proporcionando desenvolvimento integral, dinamico e
globalizado, superando a visdo de ciéncia compartimentalizada, estanque em relacdo a
outros conhecimentos, dissociada, portanto, do mundo e da vida.

A Ciéncia é o entendimento de que, nesta area, as verdades sdo temporais!

A. As Praticas Experimentais e os Professores de area de Ciéncias da Natureza e de

Matematica

As praticas experimentais objetivam estimular nos professores de Ciéncias da
Natureza e de Matematica a convic¢cdo de que as praticas desenvolvidas nos laboratdrios
devem permitir uma profunda ampliacdo do grau de compreensao do mundo que cerca o
estudante no seu cotidiano, dando-lhe suporte conceitual e procedimental para enxergar o
seu entorno e encontrar explicacdes. O estudante deve ser levado a entender que nas
ciéncias nao existem perguntas proibidas nem “vacas sagradas”, mas buscas permanentes. As
praticas sdo parte do planejamento elaborado pelos professores e ndo atividades
consideradas extraordinarias.

Um conjunto de experimentos em Ciéncias Naturais e em Matematica deve ser

priorizado pelos professores de modo que que nenhum estudante conclua o Ensino Médio
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tendo deixado de conhecer e experimentar, para citar alguns exemplos, a comparacdo de
quantidades de reagentes e produtos envolvidos em transformacdes quimicas e aprendido a
estabelecer a propor¢cdao entre as suas massas; a identificar modelos que descrevem a
constituicdo do dtomo e composicio de moléculas simples; a planejar e executar
experimentos que evidenciem que todas as cores de luz sdo formadas pela composicdo das
trés cores primarias da luz e que a cor de um objeto estd relacionada a cor da luz que o
ilumina; a ler e interpretar as tabelas e redigir textos escritos com o objetivo de analisar e
sintetizar conclusdes sobre os experimentos, coleta de dados, organizacdo, registro e
construcdo de diferentes tipos de graficos para representa-los, bem como a interpretacdo

das suas informagdes.

6. Justificativa

A busca do desenvolvimento social com equidade tem sido ao longo dos séculos, um
objetivo permanente das civilizagOes. Para se atingir esta condi¢do, todavia, sabe-se hoje que
existe uma série de pressupostos:

e Desenvolvimento social pressupde desenvolvimento econémico;

* Desenvolvimento econdmico pressupde desenvolvimento tecnoldgico;

e Desenvolvimento tecnolégico pressupde desenvolvimento do conhecimento;

* Desenvolvimento do conhecimento pressupde uma educagao de qualidade.

Uma Educacdo tecnoldgica de qualidade pressupGe o ensino das Ciéncias Naturais
fundamentado em uma sodlida base matematica, de forma que teoria e pratica se
complementem e o estudante se estimule e se excite ao descobrir que entender os
fendmenos da natureza é entender a prdpria esséncia da vida.

A beleza da ciéncia reside na ideia de que a certeza tedrica, enquanto certeza
absoluta deve ser abandonada para dar lugar ao que Popper® afirma, ou seja, hd um
progresso que pode ser ultrapassado e que permanece incerto.

Hoje, a luz de toda a riqueza de descobertas produzidas pela humanidade, havemos
de concordar com esse tedrico em que “a histéria das ciéncias, como a de todas as ideias

humanas, é uma histdria de sonhos irresponsaveis, de teimosias e de erros.”

55 Karl Popper (1902 — 1994), fildsofo austro-htingaro, foi um dos grandes fildsofos liberais da Ciéncia do Século
XX.
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Porém, a ciéncia é uma das raras atividades humanas, talvez a Unica, em que os erros
sdo sistematicamente assinalados e, com o tempo, constantemente corrigidos.

E evidente que as Ciéncias Naturais e o método cientifico contribuiram sobremaneira
para o desenvolvimento dos multiplos saberes da humanidade: medimos, pesamos e
analisamos o Sol; avaliamos o numero de particulas que constituem nosso universo;
deciframos a linguagem genética que informa e programa toda organizagdo viva;
domesticamos a energia nuclear e, assim, atingimos progressos tecnolégicos em todos os
dominios da atividade humana.

Entdo, a Ciéncia é este esfor¢o natural da condicdo humana, e o Cientista é esta figura
gue em todos nds pode ser educadal

E a tecnologia que hoje nos permite a comunicagdo entre individuos de maneira
praticamente ubiqua; possibilita-nos as multiplas formas de entretenimento sem sair de
casa; fornece-nos o acesso rapido a informacdo acumulada pela humanidade no decorrer de
toda sua histdria; oferece-nos diagndsticos médicos cada vez mais precisos, aumentando a
qualidade e a expectativa de vida das pessoas. Some-se a este conjunto de conquistas a
comprovagao de que os anos de escolaridade de uma populagdo sdo um dos principais
definidores do seu PIB per capita.

Ciéncias da Natureza e Matematica na Escola da Escolha

A escola é o espaco que agrega o bindmio ciéncia-formacdo, segundo a interacao
educador-educando.

Aprender Ciéncias significa, por um lado, aproximar-se das grandes linhas do
pensamento cientifico e, por outro, desenvolver o pensamento légico.

E assim que nos tornamos capazes de analisar uma situacdo; de identificar seus
aspectos relevantes e secundarios e, dessa forma, elaborar uma explicacdo acerca da
mesma; de descobrir implicacGes e estabelecer suas inter-relacdes; de levantar hipdteses
para, entdo, confirmd-las ou nega-las.

Desta forma, tornamo-nos observadores de fenébmenos para podermos reproduzi-los,
traduzi-los sob a forma de equacbes matematicas e, assim, identificar suas aplicacOes

praticas.
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Orientag¢do sobre como organizar um rodizio para uso dos laboratorios e assegurar
turmas menores, oferecer melhor atendimento do professor nos experimentos e maior
rotatividade dos estudantes nos laboratdrios:

Os tempos para as praticas experimentais existem para que os estudantes vivam a
experiéncia nos laboratérios daquilo que a teoria ndo é capaz de demonstrar. Existe uma
série de experimentos nas Ciéncias Naturais tanto para os Anos Finais do Ensino
Fundamental quanto para o Ensino Médio (em especial) que nenhum estudante deveria
deixar de conhecer e experimentar.

Este componente curricular tem como objetivo propor temas sociocientificos e
socioambientais por meio da experimentacdo investigativa num enfoque CTS — Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, assim como apresentar caminhos metodoldgicos para o
desenvolvimento deste componente a professores de todas as areas de conhecimento
prioritariamente em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias, Biologia, Fisica e
Quimica) e Matemadtica e suas Tecnologias. Outra questao que este componente objetiva é a
compreensado, pelo professor, de que Praticas Experimentais sdo também denominadas por
atividades experimentais, estudo do meio, experimentacgao, visita com observagao, aspectos
conceituais, metodoldgicos e fendOmenos naturais entre outras. Outrossim, é importante que
o educando perceba a importancia das atividades praticas e compreenda as razdes para uso
destas atividades nas aulas de Ciéncias.

Nesta perspectiva, ao pensar o perfil do professor das diferentes Ciéncias, esbarra-se
em sua formacdo académica, na construcdo do “saber” e do “fazer” deste profissional
relacionado com a sua vida prdtica, com a velocidade e a quantidade de informagdes
disponiveis na sociedade atual. Sendo assim, faz-se necessdrio que estes educadores
busquem estratégias didaticas pautadas na resolucao de problemas e alfabetizacao cientifica
para melhor apropriacdo de conhecimentos pelos estudantes (SEIXAS; CALABRO; SOUZA,
2017).

Para os autores citados, refletir sobre o saber e fazer ndo é suficiente, uma vez que, é
preciso pensar no professor das diversas areas do conhecimento como um profissional que
se sinta desafiado a usar conhecimento cientifico, tecnologias educacionais, estratégias

didaticas inovadoras e criativas, as quais, na maioria das vezes, nao estiveram presentes na
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sua formacao inicial, porém estdo presentes na realidade escolar. Em consonancia com este
pensar, Damis (2006) informa que o ato de ensinar desenvolvido na escola é, na maioria das
vezes, apresentado a luz de relagbes existentes entre elementos que compde a pratica
pedagdgica, isto é, o professor, o aluno, os conhecimentos, os procedimentos, os recursos e
tecnologias utilizadas. Sendo assim, é necessdrio que o professor busque qualificacdo, a
medida em que atua no processo de mediacdao de conhecimento aos seus estudantes.

Semelhantemente, Driver et al. (1999), informam que a aprendizagem das ciéncias
passa por um processo de enculturacao, pois a compreensao e apropriacao do conhecimento
cientifico € uma construcdo social validada pela comunicagdo.

Valadares (2001) corrobora com esta ideia quando diz que, um dos maiores desafios
do Ensino de Ciéncias, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, é construir uma relagdo
entre o conhecimento escolar e o cotidiano dos estudantes. Frequentemente, a auséncia
deste vinculo é responsavel por apatia e distanciamento entre alunos e professores.

Para Silva e Machado (2008, p. 234), “nos ultimos 25 anos, na literatura brasileira, ha
uma gama de publicacdes que versam sobre os problemas do ensino de Ciéncias em nosso
pais. Em todas elas, em maior ou menor extensdo, a questao da experimentacgao foi sempre
mencionada”. Estes autores propéem uma discussao mais aprofundada inerente as
tendéncias atuais, em que a experimentacdo é encontrada, porém, sem envolver as questdes
socioambientais e sécio cientificas, uma vez que estas questdes passaram a ser abordadas

mais recentemente. De acordo com estes autores:

O conceito de atividade pratica ndao pode limitar-se somente aqueles que
sdo criados e reproduzidos na sala de aula ou no laboratério, mas também
materializados na vivéncia social e que permeiam as negociacGes de
significado do ponto de vista dos alunos. Nesta perspectiva, as questdes
socioambientais e sécio cientifico passam a ter um papel crucial, na medida
em que propiciam a percepcao individual motivadora para uma consciéncia
coletiva, que pode resultar em mudancas de atitudes em relacdao ao
conceito de meio ambiente. (SILVA; MACHADOQ, 2008, p. 235).

Por consequéncia, o emprego de atividades experimentais como proposta para
resolucdo de problemas, aborda um outro enfoque presente em divulgacdo nas pesquisas
em Educacdo de Ciéncias que requer atividades praticas. Isto é, o educador pode propor
problemas como experimentos a fim de permitir aos estudantes que realizem conjuntos de

observagoes, tarefas de classificagdes, entre outras. Incumbindo ao docente, um papel de
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orientador da aprendizagem (CAMPANARIO; MOYA, 1999). Percebe-se, entdo, que as
atividades praticas devem estar situadas em um contexto de ensino e aprendizagem em que
se desenvolvem tarefas de compreensao, interpretacao e reflexdao. Quando em um ensino
menos diretivo, as atividades praticas podem envolver os alunos em todas as fases, até no
planejamento experimental, tendo um carater investigativo ao incentivar a elaboracdo e
criacdo de hipdteses, de estratégias e de solu¢des para problemas. Esta forma de utilizar e
compreender as atividades praticas questiona o uso da pratica descontextualizada e
reprodutiva, tornando-se momento de aprendizagem repleto de raciocinio e criacao
(CAMPANARIO; MOYA, 1999).

A disposi¢ao da experimentagdo investigativa na escola envolve trabalhar a partir de
perguntas dos adolescentes e professores sobre os fendmenos da natureza em estudo. Essas
perguntas oportunizam a construcdao de modelos que possibilitam questionamentos e
argumentos que podem levar a melhor compreensdo dos fendbmenos e, com isso,
aperfeicoar a construgdo de conhecimento produzido (MOTTA; DORNELES; GALIAZZI;
HECKLER, 2013).

Para estes mesmos autores, considera-se experimentacao investigativa como sendo a
busca por uma resposta para a questdo problema que auxilia, o educando, a atingir qualquer
objetivo sugerido, uma vez que, a experimentacao intensifica o entendimento dos conceitos
e leva a uma aprendizagem significativa inerentes ao didlogo intenso em torno de
experimentos, das linguagens e do discurso das Ciéncias. Para tal, os sujeitos participantes
devem ser ativos, responsdveis e abertos a novas perspectivas de aprendizagem (MOTTA;
DORNELES; GALIAZZI; HECKLER, 2013).

Entretanto, diante da avalanche tecnolégica oportunizada pelo avanco das ciéncias
nos ultimos anos e ampla divulgacdao pela midia, o ensino cientifico tornou-se indispensavel
para todos. Esse desenvolvimento trouxe muitas benesses para humanidade, porém,
geraram diversas implicacbes para sociedade, meio ambiente entre outros. Segundo
Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), é necessdrio que, cada vez mais, a sociedade possa ter
acesso a participar e avaliar o processo de tomada de decisdo sobre a Ciéncia, a Tecnologia.

Perante tantas informacles, por vezes imprecisas, as pessoas precisam ser

conscientizadas a participarem e se posicionar em discussdes publicas referentes a
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problemas que interferem e afetam a sociedade, sendo assim, faz-necessdrio certo
conhecimento cientifico que torne possivel a compreensdo de empecilhos de cunho sécio
cientificos e socioambientais. Outrossim, a escola possui papel fundamental para
desenvolver nos adolescentes o pensamento critico, permitindo a apropriacdo ndo somente
em aspectos conceituais da ciéncia, mas viabilizando as relacdes destes com outros de
natureza social, politica, econdmica e ambiental, agregando a aprendizagem cientifica com
guestdes problematicas do entorno em que estdo inseridos (MARCONDES et al, 2009).

O Componente Curricular Praticas Experimentais nao deve ter caracteristicas voltadas
a aula tradicional, propiciando a ruptura da imagem neutra da ciéncia, podendo promover o
interesse por estes conhecimentos e melhorando a criticidade, auxiliando na resolugao de
problemas de cunho pessoal, social e cientifico-tecnolégico, oportunizando maior
conscientizacdo e sensibilizacdo das interacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
favorecendo a participacdo mais atuante do educando nas questdes de ordem social,
politica, econ6mica e ambiental dentre outras (MARCONDES et al, 2009).

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem perpassa pela contextualizacao,
investigando-se, segundo Machado (2010), as considera¢cdes em multiplas dimensdes do
cotidiano dos educandos e de praticas sociais em que estdo imersos. E preciso
compreendé-los como sujeitos ativos no processo de formacdo e transformacdo como
individuos criticos.

Em suma, este componente curricular se justifica por empregar atividades
experimentais no processo de aprendizagem por meio de aspectos conceituais,
socioambientais, sécio cientificos, resolugdo de problemas, alfabetizagdo cientifica mediante
experimentagdo investigativa num enfoque CTS. Sendo vidvel que professores com
graduacdo em todas as areas do conhecimento estejam habilitados a ministrar as aulas deste
componente. No entanto, devido ao cardter de experimentacdo, enfatiza-se que
preferencialmente, as atividades deste componente sejam desenvolvidas em parceria com
professores das dareas de conhecimentos Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias.

A atividade experimental na escola pode ser compreendida como toda pratica
pedagdgica relacionada a processos fisicos, quimicos e biolégicos. A qual possa envolver a

observacdo, analise e conclusdo, além da manipulacdo de materiais como vidrarias,
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reagentes, instrumentos e equipamentos eletroeletronicos, mecanicos ou térmicos, como
também materiais alternativos quando adequados ao tipo de atividade e do espaco

pedagdgico planejado para sua realizacao.

7. Possibilidades de Encaminhamentos Metodolégicos

Este componente curricular apresenta uma constituicao diferenciada, uma vez que,
professores das diversas ciéncias poderdao ministra-lo, pois o cerne de um Componente
Curricular é o Projeto de Vida do estudante, que abrange a vivéncia do educando e do
educador. Assim como, questées socioambientais e socio cientificos, fatores politicos,
religiosos, tecnolégicos, sociais, econdmicos e histdricos os quais, proporcionam aos
adolescentes valores indispensaveis para o desenvolvimento do conhecimento cientifico
como interpretar questdes inerentes ao meio em que estdo inseridos, a fim de se tornarem
cidadados atuantes e criticos na sociedade.

Porquanto, na escola, a apropriacdo do conhecimento cientifico - tecnoldgico ocorre
por meio da observacdo, resolucdo de problemas, interpretacdo de informacdo, coleta de
dados, experimentacdo investigativa, alfabetizacdo cientifica (BRANDI e GURGEL, 2002;
AULER e DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001; SASSERON e CARVALHO,
2011; CHASSOT, 2000) ou enculturacao cientifica (CARVALHO e TINOCO, 2006; MORTIMER e
MACHADO, 1996), dentre outros.

Para o aprimoramento deste componente, sugere-se que o educador utilize
metodologias pautadas nas seguintes concepc¢les: Positivismo  (quantitativo),
Interpretacionismo (qualitativo) e Interdisciplinar (OLIVEIRA, 2008). Para a coleta de dados
com fins avaliativos, recomenda-se a observacdo, a pesquisa de informacgdes objetivando a
formacdo do educando pesquisador, registros das observacdes, a problematizacdo e a
experimentacdo, por meio de instrumentos, como por exemplos, Fotografia Cientifica, Rodas
de Conversa, Feira de Ciéncias, Diario de Bordo, Portfélio, Experimentos, e outros que o
professor considerar pertinente ao componente curricular e sua pratica pedagodgica.

Sobretudo, é preciso que o planejamento do professor seja organizado, visando a
selecdo de conteldos, resolucdo de problemas, temas ou questdes socioambientais, sécio
cientificas num enfoque CTS e experimentacdo de carater investigativo. Sendo que a

orientacdo do professor perpassa pelas abordagens metodoldgicas supracitadas. Nestas, o

108



DPEB/DEDUC

docente deve priorizar o estudante como sujeito ativo e criativo, o que requer planejar
estratégias diddticas que envolvem a apropriacdo do conhecimento cientifico pelos
educandos.

Ademais, para Trowbrigde e Bybee (1990), as atividades experimentais devem ser
propiciadoras do desenvolvimento de capacidades, as quais sao classificadas em:

e Capacidades Aquisitivas: ouvir, pensar, pesquisar, inquirir, investigar e recolher dados;

e Capacidades Organizacionais: registrar, comparar, contrastar, classificar, organizar,
planificar, rever, avaliar e analisar;

e Capacidades Criativas: desenvolver planos, arquitetar, inventar e sintetizar;

e Capacidades manipuladoras: usar instrumentos, cuidar dos instrumentos,
demonstrar, experimentar, reparar, construir e calibrar;

e Capacidades de comunicacdo: questionar, discutir, explicar, relatar, escrever, criticar,
construir graficos e ensinar.

Para os autores supracitados, trata-se de um grande prejuizo aos estudantes quanto
ao desenvolvimento de capacidades quando ndo se realizam atividades experimentais ou
quando estas sao concebidas de forma inadequada, ou seja, sem problematizacdo e sem
contextualizacdo. Nesta perspectiva, o educador deve pensar na formacdo de um aluno
pesquisador utilizando como aporte pedagdégico o Didrio de Bordo, Portfdlio e as Rodas de
Conversa, Fotografia Cientifica e os 3MP (trés Momentos Pedagdgicos).

O termo “‘Pesquisar", de acordo com Bagno (2007), significa procurar, buscar com
cuidado, procurar em toda parte, informar-se, inquirir, perguntar, indagar bem, aprofundar
na busca. Ainda segundo esse autor, a pesquisa faz parte do nosso dia-a-dia. O ser humano
realiza pesquisa a todo instante quando compara precos, marcas, ou antes de tomar
qualquer decisdo. Ela esta presente também no desenvolvimento da ciéncia, no avanco
tecnoldgico, no progresso intelectual de um individuo. “A pesquisa &, simplesmente, o
fundamento de toda e qualquer ciéncia” (BAGNO, 2007). Na escola, a formacdo de alunos
capazes de selecionar as informagdes e de realizar pesquisas corresponde um ganho para o
desenvolvimento de capacidades. Para este componente, aconselha-se que o educando
realize pesquisas de experimentos e que desenvolva hipdteses para explicar os conceitos que

abranjam todas as areas do conhecimento.
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As Rodas de Conversa, para Melo e Cruz (2014), sdo possibilidades metodoldgicas
para o desenvolvimento de uma conversacdo eficaz e produtiva entre educandos. Este
procedimento é considerado como um importante instrumento metodoldgico para a
aproximacdao entre os sujeitos investigados no ambiente escolar. Neste componente, o
professor orientador, pode lancar uma problematizacdo e solicitar que os estudantes
resolvam o problema. Assim como, os estudantes podem ser instigados a criar modelos para
a resolucdo do problema.

Cabe salientar que o Diario de Bordo, segundo Dias et al. (2013), pode ser estimado
como um momento reflexivo do professor, em que o docente pode transformar as
observagoes em registro documentado a partir de atividades desenvolvidas em sala de aula
ou em outro ambiente educativo. No entanto, os estudantes podem ser aconselhados a ter o
seu proéprio diario de bordo e nele, realizar todas as observac¢des durante o desenvolvimento
das diferentes praticas experimentais, bem como, registrar as consideracdes realizadas em
rodas de conversa.

Segundo Parente (2014, p. 295): “Portfélios sdo, assim, colecdes intencionais de
trabalhos e outras evidéncias dos adolescentes que mostram seus esforcos, progressos e
realizacGes e que consistem numa documentacdo rica das diversas experiéncias das criancas
ao longo do tempo”. O portfélio é outro recurso interessante para registros e observagoes
durante as atividades experimentais. Para Cotta et al (2013), os portfélios sdo instrumentos
avaliativos e autoavaliativos, desenvolvendo nos educandos a organiza¢do, o pensamento
compreensivo, o pensamento reflexivo, o pensamento critico e o pensamento criativo. Desta
maneira, esses autores informam que o portfélio € uma estratégia que, simultaneamente,
facilita a aprendizagem e permite a avaliacdo dela.

Para Vogt, Cecatto e Cunha (2018), a Fotografia Cientifica € uma linguagem nao verbal
gue auxilia para a exibicdo do delinear tedrico aplicado, em manifestagdes artistico-culturais
como coadjuvante eficaz em inimeras descobertas cientifico-tecnolégicas. Sugere-se para
este componente, que o educador oriente quanto a andlise de imagens em Livros Didaticos,
fotos de experimentos, bem como, o professor pode propor uma atividade na qual os

estudantes capturem uma imagem que representa uma problematica socioambiental,

110



DPEB/DEDUC

socioeconOmica ou socio cientifica e a partir desta imagem seja promovida uma roda de
conversa com os adolescentes.

Outra metodologia a ser pensada pelo professor é a dinamica dos Trés Momentos
Pedagdgicos (DELIZOICOV, 1983; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO et al., 1988) obtidos através
da investigacdo temadtica de Freire (1975), propde colaborar para uma compreensdo da
pratica pedagdgica de educadores que nela se referenciam, assim como para um resgate de
aspectos que fundamentam tedrica e praticamente a génese e proposicdo dos 3MP
(MUENCHEN; DELIZOICQV, 2014). Essa dinamica foi abordada inicialmente por Delizoicov
(1982, 1983) para a realizacdo da transposicdo da concepg¢do de Educacdo proposta por
Paulo Freire, a qual pode ser caracterizada por:

12 Momento - Problematiza¢do Inicial: neste momento pedagdgico é apresentado
aos estudantes questdes ou situacdes reais, a fim de propiciar a conscientizacdo de que os
educandos precisam se apropriar de novos conhecimentos para resolver o que foi proposto
inicialmente.

22 Momento - Organiza¢dao do Conhecimento: este € o momento em que o professor
orienta o estudo dos conhecimentos das diferentes areas do conhecimento para a
compreensao dos temas e da problematizacdo inicial.

32 Momento - Aplicacdo do Conhecimento: momento que aborda a sistematizacado
do conhecimento incorporado pelo estudante, para analisar, interpretar e resolver as
guestdes propostas inicialmente.

Por meio das possibilidades metodoldgicas citadas, sugere-se alguns temas
socioambientais com os quais o professor pode utilizar:

A. Residuos sdlidos - lixo

e O professor pode refletir sobre o que é lixo, os diferentes tipos de residuos (lixo
eletronico, residuo da construcdo civil, plasticos e outros) e impacto para meio
ambiente e para a saude dos seres vivos;

e Andlise das possiveis solugdes para reduzir a produgao de lixo no mundo, tais como, a
logistica reversa;

e Fundamentar sobre a quantidade de lixo nos oceanos provenientes do descarte de

materiais como o plastico e suas implicagdes para o meio ambiente e a sociedade;
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e Entender as consequéncias para meio ambiente, sociedade e seres vivos do
consumismo desenfreado.

B. Poluicdo Atmosférica

e Analisar as consequéncias que o avanco tecnoldgico oferece para aumento da
poluicdo do ar;

e Discutir e se apropriar do conhecimento entre a relagdo de poluicao atmosférica e
chuva acida;

e Entender os riscos para a salde humana e doencgas causadas pela emissao de gases
responsdveis pela poluicdo atmosférica e problemas a saude que podem ser
ocasionados.

C. Efeito Estufa

® Apropriar-se do conceito de efeito estufa;

e Compreender a relagao entre desenvolvimento econdmico e aquecimento global e as
consequéncias para a sociedade e meio ambiente do aquecimento global;

e Entender a influéncia da ciéncia e da tecnologia para o efeito estufa,

e Discutir as possiveis solugdes para o aquecimento do planeta.

Igualmente, o docente pode abordar outros temas tais como: descarte de
medicamentos vencidos, uso de agrotoxicos e o descarte de embalagens, desmatamentos,
camada de ozbnio, extincgdo de espécies, degradacdo do solo, saneamento bdsico,
superpopulacdo, segregacao urbana, transporte publico, favelizacdo, ilhas de calor, inversao
térmica dentre outros. Antes de selecionar o tema, os educadores devem investigar qual a
realidade que envolve a escola e os educandos. A partir deste diagndstico, define-se o tema
socioambiental ou sociocientifico, bem como, os conteldos que emergem da proposta inicial
feita pelo professor.

Salienta-se ainda que, neste componente curricular o professor deve promover o
trabalho em grupos ou equipes, pois, segundo Peduzzi (2009), promove a noc¢do de
integracdo favorecendo a discussao critica, a oralidade e o desenvolvimento cientifico nos
adolescentes. Deve-se também, articular os conteddos propostos neste documento aos
temas trabalhados, ndo que seja obrigatério aplicar os conteddos aqui propostos, mas estes

devem servir como norteadores para o desenvolvimento deste componente.
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E importante que os docentes tenham autonomia para fazer uso de diferentes
abordagens, estratégias e recursos de modo que o processo ensino aprendizagem dos
conceitos cientificos, a partir dos materiais de divulga¢do, propicie aos estudantes as
relagdes entre o que ja sabe e a compreensdo desses novos conceitos na sua estrutura
cognitiva. Para tal, como propde as DCE de Ciéncias (PARANA, 2009b), o desenvolvimento de
“uma pratica que leve a integracdo dos conceitos cientificos e valorize o pluralismo
metodoldgico” (p. 68). Esse processo pode ser melhor articulado por diversos meios, como
por exemplo: livros cientificos, didaticos e paradidaticos; textos de jornal, revistas, bancos de
artigos; obras de arte, fotografias, figuras, quadrinhos, charges e tiras; audiovisuais de
documentdrios, programas de radio e TV, retroprojetor, multimidia, microscépio, lupas e
telescopio; jogos e modelos didaticos; organogramas, diagramas, infograficos e tabelas;
feiras, museus, laboratérios, exposicdes, seminarios, debates, parques, observatérios e

planetarios; entre muitos outros (PARANA, 2009b, p. 73).

8. Possibilidades de Avaliagao

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como definida
na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelos componentes curriculares da parte
diversificada do curriculo na oferta da educacdo em tempo integral, o principal objetivo da
avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus ganhos e desafios, definindo
acoes para avangar ou retomar processos de ensino.

Tem, assim, relagdo direta com conteldo e forma do ensino, ou seja, é planejada no
contexto das opgdes e decisdes feitas pelo professor no ambito da aula e seus
encaminhamentos. Ao definir objetivos para a aula ou para uma sequéncia de aulas que
tenham unidade entre si, o professor seleciona quais conteudos sado vidveis para atingi-los,
bem como que encaminhamentos metodolégicos e recursos sdo adequados para sua
compreensdao. Também sdo planejadas aulas em que os estudantes sdo estimulados a
experimentar situacdes que os levem a exercitar as habilidades e os raciocinios vinculados

aos objetivos propostos.
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Neste sentido, a avaliacdo ndo deve destoar desse percurso, pois tem foco na
aprendizagem como resultado do processo de ensino. Para uma avaliacdo que identifique o
grau de compreensdo e apropriacao pelos estudantes e permita ao professor decidir sobre
retomadas ou avancos no ambito da aula, é essencial, além de planejar seus instrumentos e
seus critérios, oportunizar situacdes contextualizadas quanto ao sentido dos conhecimentos
na realidade.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar também devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se € uma habilidade tedrica ou pratica, e
os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes. Um possivel roteiro
para planejar a avaliacdo é responder a perguntas como: quais objetivos tivemos com essas
aulas? O que fizemos para alcangar esses objetivos? O que é importante que o estudante
assimile ou domine ou seja capaz? Como posso identificar esse dominio?

Essas caracteristicas se aplicam também a autoavaliacdo, a qual é uma importante
forma de reflexao do estudante sobre seu préprio percurso. Esta também deve ser conduzida
pelo professor, superando uma forma equivocadamente simplificada, e possibilitando o
reconhecimento tanto dos desafios a serem superados, como um planejamento do préprio

estudante no sentido de dedicacao ao estudo.

9. Sugestdo de Recursos Didaticos

Para Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteldo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.
Nessa perspectiva, para este componente curricular, sugere-se a utilizagdo da pesquisa,
diario de bordo, portfélio, fotografia cientifica, roda de conversa e outras tantas
possibilidades ndao mencionadas anteriormente, como: feira de ciéncias, questionarios,
entrevistas, mapas conceituais e mentais, relatérios de aulas experimentais, videos, jogos,
cartazes, solicitacdo de materiais do cotidiano do aluno, musicas, entre outros que possam
condizer com o objetivo proposto. O professor ndo pode esquecer que é necessario atrelar a
pratica e teoria com o que deseja avaliar. E preciso que para cada aula, o educador tenha
bem fundamentado, que expectativas de aprendizagem espera atingir. Que conhecimentos
pretende que os estudantes se apropriem. Caso contrdrio, podem ocorrer imprevistos e

frustracOes para ambas as partes.
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Como este componente curricular tem caracteristicas muito especificas, os recursos
didaticos supracitados, precisam ser articulados com temas socioambientais, sécio
cientificos, experimentacdo investigativa com enfoque CTS, resolucdo de problemas e
alfabetizacdo cientifica. Tais temdticas quando trabalhadas na educacdo bdsica podem
instigar os alunos a confrontar suas experiéncias escolares com problemas cotidianos e
desenvolver a responsabilidade social, a capacidade argumentativa, raciocinio com maior
exigéncia cognitiva e despertar um maior interesse dos estudantes pelo estudo de ciéncias,
almejando contribuir na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relacionados a

natureza da ciéncia (NIEZER, 2017).
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PROGRAMAGAO E TECNOLOGIA COMPUTACIONAL - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares

2. Anos/séries

62, 72, 82 e 92 anos do Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais

3. Carga hordria

2 (duas) aulas semanais

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

e Graduacdo com licenciatura plena em qualquer disciplina; preferencialmente com
licenciatura plena na drea de Tecnologia, ou afins;

e Preferencialmente com Pds-graduacdo, a nivel de especializacdo, mestrado ou
doutorado, com énfase em tecnologias.

e Preferencialmente conhecimento e interesse na drea de programacao e tecnologia
computacional, com maior tempo de servico e experiéncia com projetos de tecnologia
educacional, preferencialmente lotado na escola e que possa comprovar o trabalho na area
de tecnologia.

e Preferencialmente ter habilidade para o trabalho com projetos pautados na
pesquisa, na investigacdo e na aprendizagem baseada na resolucdo de problemas.

e Conhecimento e utilizagdo de metodologias ativas e diversificadas, priorizando o

protagonismo do estudante no processo de ensino-aprendizagem.

5. Conteudos

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos vinculados a Programacdo e
Tecnologia Computacional e a necessidade de dominio de aspectos que balizam a sequéncia
do aprendizado, a ementa ora apresentada traz um apanhado de conteldos convergentes,
comuns para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a matriz curricular de cada ano foi
elaborada para que todos os estudantes pudessem ter um contato inicial com a disciplina, ja
gue muitos estariam tendo os primeiros aprendizados com o Pensamento Computacional
(PC) nessa etapa. A construcdo desta Ementa estd baseada nas experiéncias vivenciadas no

ano de 2021, alicercada nas impressdes preliminares do desenvolvimento prévio dos
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estudantes. Espera-se que os estudantes possam desenvolver competéncias e habilidades ao
longo de todo percurso dos Anos Finais, para que seja possivel, gradativamente, sentirem-se
capazes de realizar atividades mais complexas. Os professores devem estar atentos para a
possibilidade e necessidade de aprofundamento ou revisdo de tematicas e objetos do
conhecimento de acordo com a aprendizagem do estudante. O conteddo organizado para

cada ano esta baseada nas seguintes tematicas:

62 ano 72 ano

e Estudo dos dispositivos e Estudo dos dispositivos
computacionais; computacionais;

e Uso de aplicativos e plataformas e Uso de aplicativos e plataformas
digitais; digitais;

e Uso seguro da Internet; Nog¢do de e Uso seguro da Internet;
algoritmos; ® Boas praticas em computacdo;

e Praticas em computacgao; e Jogos de légica;

e Jogos de légica; ® Programacao em blocos, utilizando,

e Programacdo em blocos, com o Scratch;
Scratch; e Construgdo de narrativas com

e Construcdo de animacdes para storytelling e animacbes para
desenvolvimento e design de jogos desenvolvimento e design de jogos
digitais; digitais;

e Projetos de aplicacdo; ® Projetos de aplicacdo;

e Operadores Ldgicos; e Efeitos visuais em jogos digitais.

® Ldgica de Programacao;

e Conhecimentos transversais em

Matematica e suas tecnologias e
Ciéncias da Natureza.
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82 ano

Fundamentos de computacao;

Uso de aplicativos e plataformas
digitais;

Uso seguro da Internet; Privacidade
nas redes;

Algoritmos com  condi¢bes e
repeticOes, variaveis e condicionais;
Logica e linguagem de programacao
com Scratch e JavaScript;

Constru¢ao de animagdes usando

92 ano

Fundamentos de computacdo;

Uso seguro da Internet;
Consequéncias do mau uso das
ferramentas tecnoldgicas;

Légica e linguagem de programacao
com Scratch e JavaScript;
Construcao de jogos digitais com
Scratch, Construct e JavaScript;
Projetos de aplicacao em
Matematica e suas tecnologias e

programacdo com blocos, Scratch; Ciéncias da Natureza.

e Projetos de aplicacao em
Matematica e suas tecnologias e
Ciéncias da Natureza.

6. Justificativa

A disciplina Programagao e Tecnologia Computacional visa contribuir para o
letramento do estudante nas diversas dreas e componentes curriculares (BNCC), assim como
nas varias questdes que afloram na sociedade atual. A maneira de pensar, produzir e
transmitir conhecimento foi e estd sendo modificada mediante o avango tecnoldgico
incorporado no cotidiano das pessoas influenciando seu modo de pensar e agir. Desse modo,
a disciplina pretende desenvolver habilidades que serdo Uteis ao estudante no trato com as
novas questdes sociais, cientificas e tecnoldgicas do mundo contemporaneo. Esse objetivo é
reforcado também pela BNCC, quando trata sobre as competéncias gerais da Educacdo
Basica, afirmando que:

Ao longo da Educagdo Basica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais
da Educacdo Bdasica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana
integral que vise a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2018, p.25).

A metodologia e a organizacdo dos conteldos previstos para este componente
curricular visam contribuir para que o estudante se desenvolva integralmente, uma vez que
diversas habilidades podem ser exploradas e, entre elas, cita-se a competéncia 5, das
competéncias gerais da Educacdo Basica da BNCC, onde diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
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praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, P.
167).

O trabalho com Programacdo e tecnologia computacional objetiva ainda o

desenvolvimento de habilidades de investigacdo, pesquisa e experimentacdo. Essas

habilidades serdo desenvolvidas priorizando vivéncias pedagodgicas interdisciplinares e

significativas para o estudante.

7. Objetivos

Desenvolver habilidades que serdao uteis ao estudante no trato com as novas
guestdes sociais, cientificas e tecnoldgicas do mundo contemporaneo; outro objetivo,
ainda é o desenvolvimento de habilidades de investigacdo, pesquisa e
experimentacdo, priorizando vivéncias pedagogicas interdisciplinares e significativas
para o estudante;

Desenvolver os primeiros aprendizados com o Pensamento Computacional (PC),
relativos a habilidades que serdo Uteis ao estudante no trato com as novas questdes
sociais, cientificas e tecnoldgicas do mundo contemporaneo, por meio do estudo dos

dispositivos computacionais, uso de aplicativos e plataformas digitais.

8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

As atividades a serem desenvolvidas com os estudantes deverdo estar voltadas a

programacdo e a resolucdo de problemas, sendo dinamicas e diversificadas, cabendo

contemplar dentre elas, o trabalho cooperativo em equipe. Devem também propiciar o

desenvolvimento de um estudante autbnomo, critico, criativo e ativo em seu processo de

aprendizagem.

Seguem algumas atividades que poderao ser realizadas:

e Desenvolvimento de projetos praticos, realizados na sala de aula ou no laboratério
de informatica, com temas escolhidos pelos préprios estudantes;

® Realizacdo de atividades praticas, dentro de cada contelddo, com a utilizacdo de
materiais de baixo custo e reciclaveis, visando praticas pedagdgicas sustentaveis,

como: caixas, latas, barbante, parafusos, papeldo, cartolina, folha sulfite, botdes,
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elasticos, fios, lapis, canetas, pincéis atomicos, tintas, giz de cera, entre outros
materiais;

Utilizacdo de dispositivos méveis (tablet, celular, smartphone, netbooks etc.) para
a realizacdo de atividades e pesquisas;

Ao abordar a nocdo geral de algoritmo, pode ser realizada uma atividade em
equipes, na qual a equipe escreve a sequéncia de passos (usando setas direcionais)
para sair da sua carteira e chegar até a porta da sala (o chdo da sala de aula deve
ser quadriculado). Algumas sugest&es para a realizacdo desse modelo de atividade
de pensamento computacional e computacdo desplugada sdo a atividade
denominada Bugs e a atividade denominada Portas légicas, ambas disponiveis em:

http://www.computacional.com.br/index.html#atividades. Nesse site, o professor

podera encontrar outras atividades, com seus materiais e respectivas orientacoes;

Variadas atividades podem ser desenvolvidas sem a utilizacdo de computadores
e/ou dispositivos moveis, sdo as chamadas atividades desplugadas ou computacgado
fisica, entre elas citamos o Arduino, o Circuito em Papel, a Computacdo Fisica, o
Makey Makey, o Micro: Bit e o Raspberry Pi. Mais informagdes sobre essas
atividades estao disponiveis em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont

eudo=1646;

Realizacdo de pesquisas e consulta a materiais (tutoriais, videoaulas etc)
selecionados e indicados pelo professor;

Utilizacdao de jogos de ldgica, como, por exemplo: BloxorZ1 e LightBot2, disponiveis

em http://www.coolmath-games.com/0-bloxorz. Nesses jogos, os estudantes

podem anotar os algoritmos usados para passar alguns niveis, depois trocar os
algoritmos entre si e executar/testar os algoritmos dos colegas buscando, por
exemplo, passos faltantes para completar os niveis do jogo;

Utilizacdo do Scratch para a introducdo mais intuitiva possivel a ideia da

programacdo em blocos. Software disponivel em: https://scratch.mit.edu/. Com

esse software, os estudantes podem realizar atividades simples, como animar

personagens, fazer o personagem “falar” etc;
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e Com o Scratch, os estudantes podem elaborar e executar projetos praticos da
disciplina, como, por exemplo, uma histdria interativa feita, incluindo dialogos,
animagao de personagens e troca de tela de fundo, movimentar os personagens
usando o teclado do computador e como verificar se os objetos estavam
“tocando” uns nos outros, além de outras acdes com os personagens. Em seguida,
os estudantes poderdo apresentar seus projetos para os colegas;

e Atividades desplugadas realizadas em sala de aula: programacdo sem computador;

e Construgdo de animacgdes, jogos e simulagdes com o Scratch;
e Na pratica desplugada “llustrando problemas do mundo real que podem ser

representados por grafos, por exemplo, os servidores da internet ou as amizades

III

em uma rede social” variadas atividades podem ser realizadas sem o uso do
computador ou dispositivos moveis. Mais informagdes sobre essa pratica estao
disponiveis em: http://curriculo.cieb.net.br/curriculo?habilidade=105. Nesse site
sdo encontradas diversas descri¢cdes de atividades que podem ser realizadas nesta
disciplina.

® Realizacao de aulas de campo;

e Utilizacdo do site Quizlet, onde sdo disponibilizados materiais interativos de

estudos, atividades e jogos pedagdgicos. Disponivel em: https://quizlet.com/pt-br.

9. Possibilidades de avaliagao

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como definida
na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelos componentes curriculares da parte
diversificada do curriculo na oferta do Ensino Fundamental em tempo integral, o principal
objetivo da avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus ganhos e desafios,
definindo acdes para avancar ou retomar processos de ensino.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se é uma habilidade tedrica ou pratica, e

os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes.
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Sdo possibilidades de instrumentos de avaliacdo:

Projetos;

Pesquisas;

Estudo de casos;

Apresentacdo de trabalhos;

Debates;

Simulacdes;

Rubricas - As rubricas sdo instrumentos utilizados no contexto educacional que
visam a avaliar os estudantes na construc¢do das atividades realizadas (ex.: uma
pesquisa, um video, uma producdo textual etc.), especificando os critérios
adotados;

Portfdlios;

Seminarios;

Provas;

Atividades realizadas em plataformas como o Scratch.

E importante salientar que os instrumentos de avaliagdo s3o importantes tanto para a

pratica docente como a verificacdo dos conhecimentos obtidos pelo estudante, bem como

identificar as suas habilidades para colocar em prdtica seus conhecimentos e resolver

problemas reais, incentivando o pensamento critico e autonomia.

10. Sugestao de Recursos Didaticos

As aulas da disciplina de Programag¢ao e Tecnologia Computacional devem ser

realizadas, sempre que possivel, com a utilizacdo de recursos didaticos diversificados, por

exemplo:
[ ]

Laboratdrio de informatica, com computadores conectados a internet;

Materiais manipuldveis, como: caixas, latas, barbante, parafusos, papeldo,
cartolina, folha sulfite, botdes, elasticos, fios, lapis, canetas, pincéis atdbmicos,
tintas, giz de cera, entre outros materiais;

Dispositivos méveis, como Smartphones, celulares e netbooks;

Jogos de logica, com materiais manipulaveis e digitais;

Software Scratch, disponivel em: https://scratch.mit.edu/; Construct e editores

de textos abertos, como P5.js.
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e Quadro de giz, giz colorido, quadro branco, pincel atdmico;
e Uma grande variedade de praticas, ja correlacionadas a BNCC, estdo disponiveis

no site http://curriculo.cieb.net.br/curriculo.
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PROJETO DE VIDA - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

O Projeto de Vida deve perpassar todas as areas de conhecimento, de modo que
envolva toda a equipe escolar. Ainda que se constitua como um componente curricular
especifico, tendo em vista o fortalecimento do trabalho, ha a necessidade de alinhamento de
toda a equipe, a qual deve trabalhar em conjunto para potencializar esforgos e amplificar os
resultados.

De acordo com a BNCC,

no Ensino Fundamental - Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma
articulacdo ndo somente com os anseios desses jovens em relagdo ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.
Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de
planejamento de agbes para construir esse futuro, pode representar mais
uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BRASIL, 2018, p.

62).
O Projeto de Vida estd voltado para a formacao integral, conforme apontado pela
LDB, alterada pela Lei n2 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, no Art. 3°, pardgrafo 7°: “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a constru¢do de seu projeto de vida e para sua formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. Tal formacdo integral envolve as
dimensodes intelectual, fisica, emocional, social e cultural, com foco na formacdo de sujeitos

criticos, autdbnomos e responsdveis consigo mesmos e com o mundo, que devem ser

desenvolvidas desde os primeiros anos de escolarizagao.

2. Anos/séries

62 ao 9° ano do Ensino Fundamental em tempo integral

3. Carga horaria

2 (duas) aulas semanais

4. Perfil/Formagao exigida para o professor
Na distribuicdo de aulas, para o Componente Curricular Projeto de Vida, deverdo ser

observados os seguintes critérios:
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Professor licenciado em qualquer uma das areas do conhecimento, e que demonstre
habilidades em relacionamentos interpessoais, empatia e afinidade com os estudantes, que
contribua para a formacdo dos estudantes através de aprendizagens que o ajudem a produzir
o seu projeto de vida, de modo que tenha no professor a figura de alguém que o oriente a

pensar seus sonhos, desejos e possibilidades de vida.

5. Conteudos

A. Vida pessoal e social
e O Euem relacdo ao Outro;

e O Euem relacdo a sociedade;

e Os valores pessoais e coletivos;

e A contextualizacdo da realidade social;

® Escolhas e possibilidades relacionadas ao contexto dos sujeitos;
e Responsabilidade e cidadania;

e Formas de atuacdo em sociedade.

B. Juventude, Sonhos e Planejamento
e Serjovem hoje;

e Aimportancia do conhecimento para a atuacao pessoal e profissional;
e Os campos de atuacao pessoal e profissional;

e Reflexdes sobre os sonhos pessoais;

e Formacao, trabalho e profissao;

e O estabelecimento de metas para o projeto de vida;

® A acdo no presente e os impactos para o futuro.

C. Planejamento e projeto de vida
® Projecdo e construcdo do projeto de vida;

® As etapas do planejamento do projeto de vida;

e O estabelecimento de estratégias para o planejamento do projeto de vida;
e Os primeiros contatos com o mundo do trabalho;

e Aimportancia do individuo para a atuagdo na sociedade;

e Possibilidades de atuacdo profissional;
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e Profissdes e renda relacionada;

e Realizacdo e satisfacdo pessoal.

6. Justificativa

No Ensino Fundamental, os estudantes se deparam com conhecimentos
proporcionados pela escola, que se relacionam com a proposi¢ao dos seus projetos de vida,
correspondentes aos seus planos desenvolvidos para o presente e para o futuro. A Educacdo
Basica possui uma importante funcdo em preparar os estudantes para os desafios que a
sociedade contempordnea e suas diversas manifestacdes impdem aos sujeitos que a
integram. O componente “Projeto de Vida” é pensado para a etapa com o objetivo de
oferecer ao estudante um espaco préprio dentro do curriculo para a sistematizacdao e
planejamento dos seus projetos de vida, pessoais e coletivos.

O componente visa oferecer fundamentagdes para a producao dos projetos de vida,
integrando conhecimentos, habilidades, atitudes e valores no desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes. Tendo em vista que o Ensino Fundamental possui como
objetivo a ampliacdo do processo educativo através do desenvolvimento formativo que
integra os aspectos fisicos, afetivos, intelectuais, psicoldgicos e sociais, articulados ao
fortalecimento com os vinculos familiares, dos lacos de solidariedade humana (BRASIL, 2013,
p.70), o componente procura contemplar tais dimensdes.

O projeto de vida estd inserido nas competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular, entendidas, conforme o Parecer n°15/2017 da CNE/CP, como direitos de
aprendizagem (PARANA, 2018, p.31). Nesse sentido, é necessario “Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que |he
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade” (PARANA, 2018, p.31). Nesse sentido, o componente assume uma
importancia central na etapa do Ensino Fundamental.

O professor atua como um agente mediador e orientador na conducao das reflexdes
sobre os sonhos, desejos e possibilidades dos estudantes, preparando-os para pensar a sua
realidade, o seu contexto social e a compreensdao de que as escolhas construirdao um

caminho para atingir os sonhos.
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Ndo se tratando meramente de uma abordagem disciplinar conteudista, o
componente curricular “Projeto de Vida” articula as aprendizagens escolares e
extraescolares, vinculando as experiéncias e as autorias dos estudantes no processo de
autoconhecimento e definicio de suas expectativas em relacdo a atuacdo social. E
fundamental que o estudante perceba a importancia de estabelecer um plano para que o
sonho seja possivel, que um projeto pode ser aprimorado constantemente e que toda a¢do
implica em um resultado no processo.

A reflexdao sobre o projeto de vida pelos estudantes é uma pratica de suma
importancia a ser incentivada por todos os sujeitos da educacdo escolar. Assumir os jovens
como autores de suas trajetérias, dotados de capacidade de reflexdo e acdo sobre a
sociedade é uma tarefa a ser aprimorada pela instituicdo escolar de maneira permanente.
Essa dindmica pode ser desenvolvida dentro e fora da sala de aula, através do
aproveitamento dos diferentes espacos e possibilidades de atuacdo dos estudantes,
protagonistas do processo educativo.

Os estudantes, na etapa do Ensino Fundamental, estdo em contato com
conhecimentos produzidos historicamente pelas diversas sociedades e culturas. O
componente é um aliado do contexto escolar a partir do momento em que proporciona aos
estudantes o estabelecimento de conexdes entre as teorias produzidas e as praticas sociais,
suas vivéncias e modos de apreensdo das realidades com as quais tem contato.

A interconexdo entre o projeto de vida individual e as formas de atuacdo social é um
objetivo primordial do componente “Projeto de Vida”. A escola possui um papel fundamental
em preparar os jovens estudantes para os desafios da sociedade contemporanea, marcada
pelo rapido ritmo de mudangas, instabilidades e imprevisibilidades. A escola deve colaborar
para o estabelecimento de direcionamentos para as vidas dos estudantes, os principais
agentes de mudancas do contexto atual.

O conhecimento se torna significativo para os estudantes a partir do momento em
que assumem autoria nesse processo. Ao assumir o jovem como sujeito (DAYRELL, 2003),
que é reflexivo, critico, autbnomo e portador de experiéncias de vida diversas, a escola
proporciona o acolhimento e o estimulo dos estudantes. Uma das condi¢des para a escola

incorporar em suas praticas o didlogo com as culturas juvenis - plurais e diversas - é a
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realizacdo de um diagndstico social, histdrico, cultural e familiar do jovem real que frequenta
a escola (LEAO; DAYRELL, REIS 2011; DUBET, 2013). Cumprindo este pré-requisito, o sistema
educacional proporciona o didlogo entre os jovens, portadores de valores, ideias, anseios,
duvidas, angustias e sensibilidades diversas (DAYRELL; JESUS, CORREA, 2013) com os demais
sujeitos que o integram, em especial, os professores, construindo um curriculo dialogal e
integrado.

Desse modo, os saberes escolares tornam-se atrativos aos estudantes,
incorporando-os para as suas vidas praticas. Os projetos de vida, considerados a partir do
reconhecimento das identidades plurais, sdo fundamentais para a preparagdo dos jovens aos

desafios contemporaneos.

7. Objetivos

e Desenvolver a percepcao de onde o estudante estd e onde quer chegar;

e Formar com os valores que serdao fundamentais para uma vida permeada de escolhas
e conhecimentos necessarios para a tomada de decisdes nas trés dimensdes da vida
humana (pessoal, social e produtiva) e para a autorrealizacao;

e Resgatar os sonhos dos estudantes, e assim, tracar linhas para atingir seus objetivos
académicos, pessoais e produtivos;

e Oferecer ao estudante um espaco préprio dentro do curriculo para a sistematizacao e
planejamento dos seus projetos de vida, pessoais e coletivos, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

e Criar boas expectativas em relagdo ao futuro, compreendendo que a elaboragdo de
um Projeto de Vida supGe considerar todos os aspectos de sua formacdo, e é fruto de
uma analise pessoal, consciente e individual;

e Despertar para seus sonhos, suas ambices e desejos para as suas vidas, conceber

etapas e passos para a transformacado dos seus sonhos em realidade;

O Projeto de Vida deve perpassar todas as areas de conhecimento, de modo que

envolva toda a equipe escolar.

8. Possibilidades de encaminhamentos metodolégicos
Na etapa do Ensino Fundamental, é necessdrio o reconhecimento das diferentes
identidades e sujeitos que fazem parte da educacdo. A cultura do didlogo empreendida pela

escola em relagdo as novidades que os jovens trazem é uma importante possibilidade de
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estabelecer conexdes entre os conhecimentos produzidos e sistematizados historicamente
com os saberes extraescolares que os estudantes vivenciam em seus cotidianos.

A escola possui um papel central em reconhecer o protagonismo dos jovens e
oferecer condicbes para eles exercerem a cidadania e a leitura de mundo de maneira
interpretativa, criativa e critica. Aliado a estas praticas, o Projeto de Vida é possivel através
do desenvolvimento das nog¢des de responsabilidade social e autoconhecimento que visam a
resposta propositiva as adversidades que o mundo social coloca.

Na Educacdo Basica, os estudantes sdao preparados para se reconhecerem enquanto
sujeitos sociais, planejando acGes para atingir o que desejam para as suas vidas. Tal acdo de
planejamento é dinamica e aberta as novidades. Desse modo, os projetos de vida sao
construidos e repensados pelos jovens de maneira continua e permanente.

Para o incentivo ao projeto de vida, é necessdrio que a escola pratique a escuta ativa
dos estudantes, que sentem a necessidade de compartilhar os seus anseios, inquietacdes e
interesses. Ouvir os estudantes requer o reconhecimento de que eles possuem experiéncias
sociais, demandas e necessidades especificas que precisam ser consideradas pelos diferentes
atores da instituicao escolar, através da oportunizacdao de espacos e momentos de fala, com
acolhimento e estimulo (DAYRELL, 2003; DAYRELL, 2007, DAYRELL, 2010).

O Projeto de Vida engloba competéncias como as cognitivas, as afetivas, as
socioemocionais e as que direcionam os jovens a pensarem sobre os seus sonhos e desejos
de atuacdo pessoal e profissional. A mobilizacdo de acbes no presente, aliada ao
planejamento de a¢des futuras, € um dos principios do componente, trabalhado na etapa a
partir deste horizonte.

Realizados de maneira processual, é de extrema importdncia que nos
encaminhamentos adotados os estudantes sejam ouvidos e aprimorem as habilidades de
fala e expressdo, com o objetivo de estimular o protagonismo dos mesmos e aprofundar o
sentimento de pertencimento a instituicdo escolar. A articulacdo entre a familia, a
comunidade escolar e o mundo do trabalho é uma praticaimportante para que o
componente seja conduzido de maneira contextual e articulado a realidade, podendo incluir

aulas de campo.

9. Possibilidades de Avaliagao
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A avaliacdo é atividade essencial do processo de ensino e aprendizagem e, como
definida na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelo componente “Projeto de Vida”, o principal
objetivo da avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus ganhos e desafios,
definindo acOes para avancar ou retomar processos de ensino.

Tem, assim, relagdo direta com conteldo e forma do ensino, ou seja, é planejada no
contexto das opgdes e encaminhamentos inerentes ao componente Projeto de Vida. Ao
definir objetivos para uma atividade ou encontro, o professor seleciona quais contetddos sdo
vidveis para atingi-los, bem como que encaminhamentos metodoldgicos e recursos sao
adequados para sua compreensdo. Também sdo planejadas atividades em que os estudantes
sdo estimulados a experimentar situa¢cdes que os levem a exercitar as habilidades e os
raciocinios vinculados aos objetivos propostos.

Neste sentido, a avaliacdo ndo deve destoar desse percurso, pois tem foco na
aprendizagem como resultado do processo de ensino. Para uma avaliagdao que identifique o
grau de compreensdo e apropriacdo pelos estudantes e permita ao professor decidir sobre
retomadas ou avancos no decorrer das atividades, é essencial, além de planejar seus
instrumentos e seus critérios, oportunizar situacdes contextualizadas quanto ao sentido dos
conhecimentos na realidade.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar também devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se € uma habilidade tedrica ou pratica, e
os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes. Um possivel roteiro
para planejar a avaliacdo é responder a perguntas como: quais objetivos tivemos com essas
aulas? O que fizemos para alcangar esses objetivos? O que é importante que o estudante
assimile ou domine ou seja capaz? Como posso identificar esse dominio?

Essas caracteristicas se aplicam também a autoavaliacdo, a qual é uma importante
forma de reflexdo do estudante sobre seu préprio percurso. Esta também deve ser conduzida
pelo professor, superando uma forma equivocadamente simplificada, e possibilitando o
reconhecimento tanto dos desafios a serem superados, como um planejamento do préprio

estudante no sentido de dedicacdo ao estudo.
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A avaliacdo no componente visa definir critérios para a apreensdo da proposta do
“Projeto de Vida” aos estudantes, sendo eles autores do planejamento de suas acdes,
caminhos e escolhas. Ela se realiza de maneira processual, direcionando os estudantes ao
planejamento dos seus projetos de vida, sem énfase na avaliacdo tradicional, podendo ser
através de portfolios, criages, apresentagdes e compartilhamentos de experiéncias.

E importante assinalar que a avaliagdo possui um carater diagndstico, voltado a
aprendizagem, “que vai além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento
da autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social e intelectual” (BRASIL,

2013, p.76).

10. Sugestdes de Recursos Didaticos

Os recursos didaticos a serem utilizados pelo componente “Projeto de Vida” sdo
correspondentes as metodologias que possibilitam o protagonismo dos estudantes nas
autorias de seus projetos, marcados pela contextualizagdo, reflexividade e planejamento.
Multiplas possibilidades de abordagem podem ser fomentadas pelo componente para ajudar
os estudantes a desenvolverem os seus projetos de vida, tais como:

® Projetos,

e Oficinas,

o Feiras,

e Rodas de conversa,

e |niciacdo cientifica,

e \Vivéncias artisticas e culturais,

e Portfélios.

Além de tais subsidios didaticos, o componente pode ser trabalhado a partir de
recursos que ajudem os estudantes a autorreflexdo, considerada a partir de valores pessoais
e coletivos, contextualizados com:

e Linhas do tempo,

® RepresentacOes teatrais que reflitam sobre a familia e a escola,

® Rodas de conversa que promovam a escuta e a fala dos estudantes.
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A abordagem sobre o mundo do trabalho e as possibilidades de atuacdo podem ser
realizadas pelo componente na etapa, inspirando os estudantes quanto aos seus sonhos e

anseios de realizagdo profissional
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PROTAGONISMO - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares

2. Anos/séries

62 ao 92 anos do Ensino Fundamental

3. Carga Hordria

1 (uma) aula semanal

4. Perfil/Formacdo exigida para o(a) professor(a)

Professor licenciado em qualquer disciplina; e/ou com pds-graduagdo (especializacdo,
mestrado ou doutorado); com habilidade para o trabalho com projetos pautados no
protagonismo das juventudes por meio de clubes, grémio estudantil, conselho de lideres,

entre outros; com conhecimento e utilizacdo de metodologias ativas e diversificadas.

5. Contetidos/temas sugeridos>®
A. ldentidade protagonista
e Osfundamentos da agao protagonista

e Os protagonistas que mudaram o mundo

B. Comportamento pré-social

e Os primeiros exercicios protagonistas

C. Atuacgdo protagonista e suas competéncias
e Aintegracdo das competéncias

e Osfundamentos de um projeto

D. Acado protagonista transformadora

e O protagonista que transforma realidades

% Drive compartilhado, com material estruturado:
https://drive.google.com/drive/folders/13j 8 Wpg7 8xX8Wog7- Yeh1xNHXS3Bi?usp=sharing
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6. Justificativa

A oferta deste componente curricular ndao deve se confundir com situag¢des de lazer
desvinculadas do curriculo ou acessodrias a ele e ao projeto escolar necessita assegurar uma
participacdo legitima dos estudantes desde a concepc¢ao, planejamento, execucdo, avaliacao
e apropriacdo dos resultados das praticas realizadas e vivéncias apreendidas. No ambito da
escola, podem se estruturar a partir de organizacdes como os Clubes, o Conselho de Lideres,
Grémio Estudantil e Projetos de intervencdao em diversas dimensdes da realidade, que tém
como caracteristica sua formalizacdo e organizacdo perante a comunidade escolar ou ainda,
por meio de acdes de mobilizacdo de estudantes em torno de situacdes especificas tipicas do
cotidiano escolar, a exemplo das campanhas educativas contra o desperdicio de alimentos ou

pela preservacao do patrimoénio, entre outras.

7. Objetivos
Neste componente curricular o professor terd como objetivo central:

e Fomentar e acompanhar praticas e vivéncias em protagonismo, entendidas como
oportunidades educativas constituidas por intermédio de espacos e situacdes onde o
estudante atua como protagonista, sendo objeto e sujeito das acbes de
aprendizagem empreendidas por ele préprio, com maior ou menor media¢do dos
educadores, a depender do seu nivel de maturidade e de autonomia;

e Desenvolver competéncias e habilidades pessoais, sociais e produtivas e ampliar seus
repertérios de conhecimentos e valores necessarios ao processo de formagdo do ser
autébnomo, solidario e competente;

e Considerar estratégias que permitam fazer COM os jovens, e ndo PELOS jovens.

8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

Compreender que o conceito de protagonismo juvenil é fundamental para pensarmos
novas formas de organizar: Conselho de Classe; Reunido de pais e mestres; Mostras culturais;
Festas tipicas; Escolha de tutores; Avaliacdes de aprendizagem; Atividades da escola.

Outras possibilidades sdao sugeridas no material de apoio sobre Protagonismo.
Aulas Estruturadas: Disponivel em:

<https://drive.google.com/drive/u/1/folders/17-iAdoAsh4we12iEbtI6RLmWoADIaKMN>.

Aulas de Protagonismo - Cadernos do Professor:
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e Protagonismo 62 Ano
https://drive.google.com/file/d/1FbGEDQ2eP0QUkQAXrO_cqgGEUgXWeFC8sW/view?u
sp=sharing

e Protagonismo 72 Ano

https://drive.google.com/file/d/1jpbE6QL7t13_uPaowtT pK21UQ50KgZo/view?usp=sh
aring

e Protagonismo 82 Ano

https://drive.google.com/file/d/15vxtBDMJyvzhCAvZX-X7VCc-OSmgjFVC/view?usp=sha

ring
e Protagonismo 92 Ano

https://drive.google.com/file/d/1FMauEKeHeQkldkNfK3hB1NO6abXtnBVP/view?usp=s

haring

e Caderno do Protagonista - Clubes de Protagonismo
https://drive.google.com/file/d/1p48KYsVH82IuAyZmTKrozRn-ieUA4Xu3/view?usp=s
haring

e Eu Sou Uma Boa Ideia - Semana do Protagonismo
https://drive.google.com/file/d/141QM_dnipRMFMLoHvcuOTLgsh4M83ECG/view?us
p=sharing

e Caderno da Gestdo Protagonista

https://drive.google.com/file/d/1V3BYsoZpAOdQE2SkbBjdgGiRr6trkpWs/view?usp=s

haring
e Lideres de Turma

https://drive.google.com/file/d/1fHSViOR-zFallIK8zEVOGDSi7aDDMmp1R/view?usp=s

haring

9. Possibilidades de Avaliagao

Havendo interlocu¢do entre os componentes curriculares e o Estudo Orientado deve
considerar essas possibilidades para reorganizacdo da forma de estudo e reorientar seus
encaminhamentos e suas praticas.

Considerando que o principal objetivo da avaliagdo é acompanhar o percurso de cada

estudante, seus ganhos e desafios, definindo acbes para avancar ou retomar processos de
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ensino, o tempo na escola para as tarefas e estudos pode também prever periodos para
avaliacGes semanais ou quinzenais, que sistematizam a avaliacdo dos componentes.

O processo de auto-organiza¢do passa também pela autoandlise para que o estudante
possa entender onde se encontra nesse percurso e que mudanca de atitudes pode realizar
para obter melhores resultados. Para tanto, pode-se elaborar instrumentos de autoanalise
(metacognicdo), com itens como niveis de interesse nas disciplinas/componentes,
pontualidade, compreensdo das explicacdes, atencao, iniciativa, entre outras. Em uma tabela
de rotina de estudo, os estudantes podem demonstrar compromisso com a sua prépria
formacao.

Para os estudantes, mais do que estabelecer objetivos e metas de estudo, é
importante desenvolver a motivacdo e a dedicacdo no gerenciamento das atividades didrias,
identificando se a opc¢ado de rotina de estudo é condizente com o seu perfil de aprendizagem.
Sendo assim, a autoavaliacdo é fundamental para identificar como pode chegar a resultados
cada vez melhores. A avaliagdo formativa, a valorizagdo do percurso e o planejamento de

objetivos possiveis de serem atingidos sdo estratégias para manter a motivacao.

10. Sugestdo de Recursos Didaticos

Sugestdo de material: Drive compartilhado, com material estruturado:

https://drive.google.com/drive/folders/13j 8 Wpg7 8xX8Wog7- Yeh1xNHXS3Bi?usp=sharin

g
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VIVENCIA CORPORAL - EFTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Educacdo Fisica

2. Anos/séries

62, 72, 82 e 92 anos do Ensino Fundamental em Tempo Integral - Anos Finais

3. Carga hordria

2 (duas) aulas semanais

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor
® Graduacdo com licenciatura (plena) em Educacao Fisica;

® Pds-graduacdo: especializacdo, mestrado ou doutorado, com énfase em

educacdo, educacao fisica.

5. Justificativa

A concepcdo de ensino de Educacdo Fisica das Diretrizes Curriculares Orientadoras
para a Educacdo Bdsica do Estado do Parand estd fundamentada nas teorias progressistas:
pedagogia critico-superadora e critico-emancipatéria. Um dos objetivos desse ensino é
ampliar a visdo de mundo do aluno por meio da Cultura Corporal, superando a perspectiva
pautada no tecnicismo e na desportivizacdo das praticas corporais, rompendo, assim, com
paradigmas tradicionais, como o da esportivizacdo, do desenvolvimento motor, da
psicomotricidade e da aptidao fisica.

De acordo Valter Bracht (1999), ao olharmos a Educacgao Fisica por meio da cultura
corporal faz-se necessario a compreensao do movimentar-se ndo mais como algo biolégico,
mecanico ou em sua dimensdo psicoldgica, mas, sim, como fendmeno histérico-cultural.
Nesse contexto, por meio da disciplina Vivéncia Corporal, busca-se tornar os estudantes
sujeitos capazes de reconhecer o proprio corpo, adquirindo uma expressividade corporal
consciente, e possibilitar a eles a reflexdo critica sobre as praticas corporais em uma

perspectiva progressista de educacdo e de Educacdo Fisica.
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Quando falamos em vivéncia, é preciso analisar as concepgdes prévias que os alunos
trazem, pois essas se apresentam como conhecimentos subentendidos e podem estar no
plano do senso comum, constituindo-se assim “por representagées equivocadas ou limitadas
para a compreensdo e a explicacdo da realidade” (RAMOS, 2004).

Ao pensarmos em Vivéncia Corporal estamos diretamente dialogando com a
concepgdo critico-emancipatdria, em que o movimento humano em sua expressdo é
considerado significativo no processo de ensino-aprendizagem, pois estad presente em todas
as vivéncias e relacbes expressivas que constituem o “ser no mundo”. Portanto, a
expressividade corporal é uma forma de linguagem pela qual o ser humano se relaciona com
o0 meio, tornando-se sujeito a partir do reconhecimento de si no outro. (PARANA, 2008).

Ainda nessa perspectiva de expressividade corporal como forma de linguagem,
deve-se considerar as experiéncias trazidas de nossos estudantes de acordo com o conteudo
proposto. Sobre isso, Gasparin (2003) aponta que a tomada de consciéncia da realidade do
aluno pelo professor evita o distanciamento deles com os conteludos escolares. E
fundamental a contextualiza¢cdo dos saberes dos alunos nas fases posteriores do método de
trabalho. O procedimento didatico para a pratica social inicial é informa-los sobre o conteldo
gue sera trabalhado e discutir a respeito do que ja conhecem sobre o assunto e como usam
em sua pratica social cotidiana. Com isso, o professor toma conhecimento do ponto onde
deverd iniciar sua acao e o que falta para o aluno chegar ao nivel superior.

Ampliar a visdo de mundo do aluno por meio da Cultura Corporal, superando a
perspectiva pautada no tecnicismo e na desportivizagdo das praticas corporais, rompendo,
assim, com paradigmas tradicionais, como o da esportiviza¢ao, do desenvolvimento motor,

da psicomotricidade e da aptidao fisica.

6. Objetivos
Organizacdo pedagogica da disciplina: A disciplina de Vivéncia Corporal dever3,
dentro das suas possibilidades:
e Ampliar as vivéncias motoras e cognitivas dos estudantes;
e Proporcionar desenvolvimento dos conteldos e sua relagdo com outros componentes
curriculares, de forma interdisciplinar;
e Promover relacdes e interacdes sociais, por meio da organizacdo de festivais,

exposicoes, apresentagdes, seminarios e outros eventos;
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e Possibilitar o conhecimento do desenvolvimento histdrico das praticas corporais, bem
como as possibilidades de usufruto e recriacdo destas manifestacdes;

e Compreender e relacionar praticas e vivéncias corporais a contextos histérico
culturais;

e Compreender a relacdo entre as praticas corporais e o contexto sécio-histdrico;

e Refletir sobre os sentidos e significados das praticas corporais, seus cddigos,
linguagens, valores morais, classificacOes, regras, estratégias, sua relacdo com a
midia, a tecnologia, entre outras;

e Analisar o sentido estético e artistico das praticas corporais, bem como sua relacdo
com as artes como musica, danga, teatro, entre outras;

e Ampliar e aprofundar os conhecimentos da disciplina de Educac¢do Fisica e demais
disciplinas da base comum curricular;

e Possibilitar espacos de vivéncia e construcdo subjetiva, como a emoc¢do e medo
(praticas corporais de aventura), miméticas (jogos de mimica, improvisacao, teatrais),
de reconhecimento das possibilidades individuais e de grupo (jogos cooperativos);

e realizar a andlise criticas das praticas corporais, investigando as causas, elaborando e
testando hipodteses, formulando e resolvendo problemas em jogos, esportes, dangas
e outros;

e Ampliar o repertério cultural, conhecendo diferentes manifestagcdes corporais e suas
relacdes com as culturas de origem;

e Elaborar a capacidade de comunicacdo, de forma a expressar suas ideias,
sentimentos, através do corpo, nas dangas, lutas, jogos e outras manifestacdes
corporais;

e Compreender a cultura digital e suas relagbes com as praticas corporais, como os
jogos eletrénicos e as mudancas no habito da pratica de atividade fisica, bem como
na andlise da influéncia da cultura digital sobre o sentido estético, a divulgacdo nas
redes sociais e seus impactos;

e Compreender e respeitar seus limites corporais e dos colegas, cuidando de sua saude

fisica e emocional nas diversas praticas corporais;
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e Fazer-se respeitar e respeitar o outro nas praticas corporais, valorizando dos direitos
humanos, a diversidade, a inclusdo, combatendo os preconceitos, em especial
aqueles relativos ao corpo;

e Praticar a responsabilidade e a cidadania, respeitando o meio ambiente, refletindo

sobre as praticas corporais e sua relacdo com a natureza e meio ambiente.

7. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

Tematizacdo de elementos da cultura corporal, de forma a propiciar a vivéncia e a
reflexdo critica, aprofundando os conhecimentos desenvolvidos na disciplina de Educacao
Fisica e ampliando as relacdes com outras disciplinas do curriculo, em especial com a arte,
buscando a construcdo das habilidades e competéncias para além da reflexao intelectual,
mas principal pelo fazer, sentir, experimentar, vivenciar.

Intenciona-se que este componente curricular permita a movimentacgao corporal, de
forma ludica, agraddvel, onde o aprendizado e a vivéncia se entrelagam, rompendo com o
modelo tradicional que busca imobilizar o corpo para chegar a mente, acredita-se no ser
unico, omnilateral, nas palavras de Valter Bratch (1992, p.54): “[...] nem movimento sem
pensamento, nem movimento e pensamento, mas, sim, movimento pensamento”.

Sugere-se entdo propor temas da cultura corporal, que podem ser definidos em
conjunto com os alunos, para serem abordados nas aulas. Essa abordagem pode partir da
experimentacdo de seus elementos centrais, fundamentos, técnicas, e derivar para
adaptacdes, priorizando a participacdo de todos, pois o objetivo principal ndo é a
performance técnica, muito menos evidenciar os mais aptos, mas que cada aluno use dessa
experiéncia como elemento de sua construcdo, em um processo de subjetivacdo, mas
também co-instrugao, construcao na relagao da sua experiéncia corporal com os demais.

A medida que as vivéncias forem sendo realizadas, deve-se propor problematizacdes,
guestionamentos, desde os mais simples, como possiveis variacdes técnicas, taticas, a mais
amplas, como as relagdes com a cultura, sociedade, temas de amplo interesse, como meio
ambiente, cidadania, e outros, que possam ampliar a significacdo e a compreensdo sobre os
entrelaces desta vivéncia corporal com a vida em sentido mais amplo.

Tendo em vista que esse componente curricular possibilita ampliar os conhecimentos

da disciplina de educacdo fisica, sugere-se priorizar temas que ndo estejam sendo

145



SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE DO PARANA

desenvolvidos nesta disciplina, ampliando assim os horizontes e experiéncias corporais dos

alunos.

8. Possibilidades de avaliagdo

Entendendo-se a avaliacdo como componente necessario da aprendizagem, e ndo
apenas como verificagdo de resultados, deve se pautar pela formacgao, de forma que o aluno
compreenda seus avancos e identifique aspectos que possa vir a ampliar. Deve estar muito
além da formalizagdo, mas sendo parte efetiva do processo de aprendizagem, pode
concretizar-se em apresentacbes, seminarios, dindmicas de autoavaliacdo, utilizando
instrumentos como videos, imagens, roteiros de percepg¢do, rubricas, entre outras, que
permitam a reflexdo sobre as experiéncias, a percep¢ao do aprendizado, das dificuldades, do
gue se superou, do que pode ser alcancado. Que permita ao aluno perceber a zona de
desenvolvimento real que se encontra e a zona de desenvolvimento proximal
(VYGOTSKY,1998) que pode ser alcangada, tanto no sentido de dominio corporal, quanto de

compreensao conceitual e atitudinal.

9. Sugestoes de recursos didaticos

O principal recurso didatico deste componente é o préprio corpo dos alunos, ja que
muitas vivéncias ndo precisam mais do que um espaco fisico e poucos recursos. Todavia
materiais como bolas, arcos, cordas, colchonetes, redes, raquetes, colchdes, aparelho de
som, computador, projetor de multimidia e até mesmo smartphones podem ser recursos
valiosos, pois ampliam a gama de possibilidades.

Em praticas que envolvem esportes normalmente se tornam imprescindiveis
equipamentos especificos, que variam de acordo com a modalidade abordada. Ja praticas
que envolvem dangas, jogos e lutas podem ser realizadas muitas vezes sem nenhum recurso
especifico, ou recursos simples como um colchonete, colchdo, um aparelho de som, uma
bola, entre outros.

Filmar, fotografar e analisar as experiéncias pode ser um recurso muito interessante,
bem como pesquisar e interagir na internet ideias, técnicas, compartilhar resultados, entre

outros, pode enriquecer o processo pedagdgico.
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Recomenda-se uma sala propria para esta disciplina, com mobiliario flexivel, que
permita a facil reconfiguracdo do espaco. Espelhos, aparelhos de imagem e som, tatames ou
colchonetes podem também possibilitar diferentes varia¢oes.

Pode-se ainda utilizar materiais reciclados ou reaproveitados para confeccdo de
materiais como massas de ginastica, bolas de malabares, bastdes de madeira para lutas e

dancas, TNT para confec¢do de trajes, entre outros.

Sugestdes de aprofundamento tedrico para o professor:
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2004.
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KUNZ, E. Educacgao fisica critico-emancipatdria: com uma perspectiva da pedagogia alema
do esporte. ljui: Ed. Unijui, 2006. 2.ed. ljui: Unijui, 2000.
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de educacdo para a midia e com a midia. In: lll Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do
Esporte, Anais eletrénicos... Santa Maria: 20 a 23 set. 2006.

NAVARRO. R. T. Os caminhos da Educagao Fisica no Parana: do Curriculo Basico as Diretrizes
Curriculares. 179f. Dissertacdo (Mestrado) — Setor de Educacdo — Universidade Federal do
Parana. Curitiba: UFPR, 2007.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares Orientadoras da

Educagdo Basica para a Rede Publica Estadual do Parana. Curitiba: SEED/DEB, 2008.
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Curitiba, 2012.
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uma analise do esporte com base no treinamento corporal. In: Cadernos CEDES, n. 48, ago.
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VAGO, T. M. O “esporte na escola” e o “esporte da escola": da negacdo radical para uma
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1996.

SANTOS, J. R. S. Informatica: ferramenta pedagdgica auxiliando o processo de ensino e
aprendizagem na Educacdo Fisica Escolar. In: PARANA. Secretaria de Estado da Educaco.
Superintendéncia de Educagdo. O professor PDE e os desafios da escola publica paranaense,
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APENDICE B - EMENTAS COMPONENTES COMPLEMENTARES: ENSINO MEDIO
EM TEMPO INTEGRAL

EDUCAGAO FINANCEIRA - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Matematica, projeto de vida e empreendedorismo

2. Anos/séries

123, 22 e 32 série do Ensino Médio em Tempo Integral

3. Carga hordria
Em 2022, 22 e 32 série do Ensino Médio em Tempo Integral com 01 (uma) aula

semanal; 12 série do Ensino Médio Integral: 02 (duas) aulas semanais.”’

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

Graduacdo em licenciatura em Matemadtica ou dareas afins (Economia; Ciéncias
Contdbeis; Administracdo); e/ou Pds-graduacdo: especializagdo, mestrado ou doutorado,
com énfase em educacdo financeira, e/ou que tenham participado da formacgdo sobre

Educacao Financeira promovida pela SEED.

5. Introducao

A Educacdo Financeira, na parte flexivel do curriculo, visa aprofundar e ampliar os
conhecimentos dos estudantes, preparando-os para prosseguir com seus estudos, exercer de
forma critica e sustentdvel sua cidadania e resolver problemas da vida cotidiana. E
fundamental destacar que, por meio de competéncias e habilidades desenvolvidas, os
estudantes, através da investigacdo da realidade e do conhecimento historicamente
construido:

vivenciem experiéncias educativas profundamente associadas a realidade
contemporanea, que promovam a sua formacdo pessoal, profissional e
cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situacdes de aprendizagem que

57 Matriz curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino do
Parana a partir do ano letivo de 2022.
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os permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e
empreender projetos presentes e futuros (BRASIL, 2020, p. 1).

Cabe ressaltar que por competéncia entende-se a “mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 13). Nesse contexto, podemos afirmar que essa
estrutura pedagdgica visa a

Formacdo e o desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva)
ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

O estudante é o protagonista da construcao da sua aprendizagem e, ja hd muito
tempo, ndo mais um mero ouvinte, como num repositério de conteldo. Espera-se que ele
possa desenvolver uma participacdo ativa na constru¢cdo do conhecimento, pois hoje, na
escola, é necessario fazer com que os estudantes adquiram, somados aos conhecimentos
tedricos, as praticas para que possam atuar e transformar o mundo onde vivem, buscando
sempre uma vida digna onde, como cidaddos, possam, de fato, exercer seus direitos e, em
contrapartida, cumprir com seus deveres, contribuindo assim para a constru¢ao de um
mundo mais humano.

Esta perspectiva da formacao integral do estudante requer considerar as demandas e
as necessidades do mundo contemporaneo e, por meio da Educacdo Financeira, é possivel

estimular a busca por solugbes criativas para temas do cotidiano a partir de saberes

desenvolvidos.
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6. Quadro Organizador de contetidos

12 SERIE

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para

estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar

projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Conhecer o objetivo | A Educagao A importancia da 01
da Educacdo Financeira Educacao Financeira

Financeira e suas
implicacdes nas
decisdes de
consumo.

e para que ela serve.

HABILIDADES DO EIXO INVESTIGAGAO CIENTIFICA
(EMIFCGO03) Utilizar informacgdes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacGes

cientificas para criar ou propor solucées de problemas diversos.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Conhecer as Organizagao Diferentes fontes de 11

diferentes fontes de
renda (fixas e
variaveis).
Compreender o
processo de gestao
financeira e
organizacgao de
orcamento individual
e familiar.

Elaborar orcamento
financeiro para
realizar analise de
receitas e despesas.

Financeira Origem e
destino do dinheiro
Planejamento

renda.

Receitas (fixas).
Aumentando a minha
renda (receitas
variaveis).
Despesas.

Despesas fixas e
variaveis. Andlise de
gastos (para onde
estd indo meu
dinheiro).

Relacdo receitas e
despesas.
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Gestdo Financeira
(planilhas e listas).
Orgamento
individual.
Orcamento familiar.
“Enxugando” as
despesas.
Provisdes —
preparado para
imprevistos.
Pagar a vista ou a
prazo.

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou

solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as

incertezas e colocd-las em pratica.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender ativos | Aumento da renda Ativos e passivos. 12

e passivos para
aplicar na gestdo de
recursos financeiros.
Conhecer e
compreender os tipos
de investimentos
(poupanca, bolsa de
valores, Tesouro
Direto, etc.).
Conhecer o programa
Nota Parana e
analisar seus
beneficios individuais
e coletivos.

Investimentos.
Tipos de
investimentos.
Risco e retorno.
Como reverter
impostos (Nota
Parana).
Poupanca.

Taxas de captacao.

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou

solucdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las em pratica.
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OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Analisar situacdes de | Endividamento O endividamento. 14

contratagdo e
implicacOes futuras
na realizacdo de
empréstimos e
financiamentos.
Conhecer e analisar
os produtos e
servicos bancarios
disponiveis.

Conhecer a funcdo do
Sistema de Protecao
de Crédito (SPC) para
compreender a
importancia do
planejamento
financeiro.

Como sair do
endividamento.
Empréstimo.
Negociando as
dividas.

Diferentes formas de
empréstimos
(pessoal, banco,
empresas).

Taxas de juros.

Uso do crédito.
Produtos bancarios —
muito cuidado.
Servico de Protecdo
ao Crédito.

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS
(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou

solucdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as

incertezas e coloca-las em pratica.

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Identificar os padrdes | Planejamento de O que me faz gastar? 16

comportamentais
relacionados ao
consumo para adotar
atitudes positivas
como consumidor.
Diferenciar consumo
e consumismo.

gastos e
endividamento

(andlise e
relagdo com o
planejamento).
Necessidade x
desejo.

Eu quero, mas eu
preciso?
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Identificar e
compreender as
formas de crédito
disponiveis ao
consumidor.
Compreender e
analisar juros simples
e juros compostos
para tomada de
decisdo em situacdes
diversas.

Conhecer os direitos
do Consumidor e sua
aplicacdo em
situacdes cotidianas.

Comprar por impulso.
Ir ao mercado com
fome:
comportamentos
positivos e negativos
na hora das compras.

Cuidado com as
promocoes.
Armadilhas de
consumo.

Cartdo de crédito:
mocinho ou vilao?
Taxas de juros -
simples e compostos
Melhor comprar a
vista ou parcelar?

A importancia de
comparar os precos.
E meu direito: Codigo
de Defesa do
Consumidor e
PROCON.

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO
(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos , mobilizar apoios e recursos, para realizar

projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Conhecer as Empreendedorismo Perfil empreendedor. 05

caracteristicas que
constituem o perfil
de um
empreendedor.
Compreender os
processos
relacionados ao ato
de empreender e a

Valor agregado a um
produto.
Plano de negécio.
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necessidade de
planejamento.
Reconhecer como o
plano de negdcios
organiza o inicio ou a
ampliacdo de um
empreendimento.

HABILIDADES DO EIXO MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL
(EMIFCGO09) Participar ativamente da proposicdo, implementacdo e avaliacdo de solucdo para

problemas socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional, nacional e/ou global,

corresponsabilizando-se pela realiza¢cdo de acdes e projetos voltados ao bem comum.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Reconhecer como o Concretizacao de Aquisicdo de um bem 05

planejamento
financeiro ajuda a
realizar projetos
pessoais ou coletivos.

metas de consumo

(celular,
computador).
Financiamento:
quando fazer.

Viagem em familia.

22 SERIE

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos , mobilizar apoios e recursos, para realizar
projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Utilizar a Educacao A Educacao Educacao Financeira 01
Financeira como uma | Financeira na escola. (retomada)

ferramenta de
planejamento para
um consumo
consciente.
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HABILIDADES DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMFICGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com

curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Conhecer a historia O dinheiro A histéria do 13
da moeda brasileira Real dinheiro no Brasil.
(Real), analisando os | Ddlar
fatores que Euro O Real.
interferem na Inflagdo.

valorizagdo e
desvalorizacdo de
uma moeda.
Compreender a
relacdo das moedas
entre os paises.
Compreender como é
formada a taxa de
cambio.

Efetuar conversdes
entre moedas
estrangeiras.
Conhecer as
diferencas entre
importagao e
exportagao e sua
influéncia na
economia nacional.
Analisar os fatores de
risco envolvidos em
compras no exterior.

O poder de compra
com o Real.

As principais moedas
dos outros paises

(Dolar, Euro).
Cambio e conversdo.
Taxas de cambio.

Exportagao e
importagao: o que
influencia na vida
pessoal e financeira.
Compras no exterior.

HABILIDADES DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMFICGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com

curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Conhecer aptidoes
individuais,
inclinacdes
profissionais e
aplica-las no
desenvolvimento do
seu projeto de vida.
Elaborar um curriculo
e compreender como
se preparar para um
processo seletivo
profissional.
Entender os
langamentos na folha
de pagamento.
Entender e
diferenciar os
sistemas de
previdéncia
existentes para
planejar a
aposentadoria.
Conhecer estratégias
para superar o
desemprego e se
realocar no mercado
de trabalho.

O mundo do Trabalho
(primeiro emprego e
desemprego)

Profissdes do futuro.
Projeto de vida:
escolhas pessoais.
Um emprego x meu
sonho.

Estilo de vida x
emprego.

Estédgio.

Curriculo.

Entrevista de
emprego.

Carteira de trabalho.
Saldrio: descontos e
beneficios.
Aposentadoria:
Previdéncia Social e
Previdéncia Privada.
Desemprego.
Habilidades para
superar o
desemprego.

13

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu proprio desenvolvimento e sobre seus

objetivos presentes

e futuros,

identificando aspiracdes e oportunidades,

inclusive

relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e acdes em relagao a

sua vida pessoal, profissional e cidada.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Identificar seu perfil Empreendedorismo Negdcio préprio 07

de empreendedor.

Planejamento

Perfil empreendedor
Jogos empresariais.
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Conhecer perfis
empreendedores de
sucesso: exemplos.
Identificar e
diferenciar
empreendedorismo
de
intraempreendedoris
mo.

Conhecer o SEBRAE e
sua forma de
atuacgao.

Competéncias no
contexto do
empreendedorismo.
Empreendedorismo e
intraempreendedoris
mo.
Aperfeicoamento de
competéncias e
habilidades do
empreendedorismo
(SEBRAE).

HABILIDADES DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMFICGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com

curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Identificar demandas | Abertura de um Pesquisa de 19

da comunidade que
possam gerar novos
negocios.
Reconhecer o
publico-alvo de um
negacio.

Conhecer os passos
para elaborar um
plano de negécios.
Identificar os tipos de
recursos necessarios
para a implantacao
de um
empreendimento.
Demonstrar a
viabilidade de um
plano de negdcios.
Conhecer os tributos
gue todo
empreendedor deve
pagar e como utilizar

negocio:
Estrutura e
Funcionamento

Mercado: produto ou
servigo.

Analise de demanda:
oferta e procura.
Publico-alvo.

Plano de negécios.
Recursos necessarios
para o
empreendimento
(humanos, materiais
e de capital).

Proje¢des de vendas
e lucros.
Estimativas.
Tributacao

Provisao.

A importancia do
seguro.
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as op¢oes de
investimentos,
financiamentos,
seguros e créditos
para
empreendedores.
Analisar taxas de
juros para tomada de
decisdo em situacdes
cotidianas do
empreendimento.

Etica e
responsabilidade
Financiamento.
Crédito.

Consorecio.
Endividamento
Empresarial

Taxas de Juros e
equilibrio financeiro
empresarial

HABILIDADES DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMFICGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com
curiosidade, atencgao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Diferenciar receita e | Gestdo Financeira Ganhos (receitas) — 11

despesa e elaborar
uma planilha de
gestao dos recursos
COM OuU sem 0 uso
tecnologias.

Planejar o uso do
saldo positivo do seu
orgamento,
considerando as
diversas
possibilidades de
investimento e
aplicagoes.
Conhecer e avaliar os
diferentes meios de
realizar grandes
sonhos (aquisicdo de
bens, investimento
em formacao

(vida

profissional x vida
financeira)

Receitas x despesas
Saldo positivo

empregado ou
empreendedor.
Gastos (despesas).
Relagao receitas x
despesas — o uso de
planilhas.
Orgamento
superavitario.

A importancia de
poupar.

Tipos de
investimentos.

A importancia do
tempo nos
investimentos Ativos
e Passivos.

Comprando um bem:

carro e casa.
Financiamento:
guando fazer.
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profissional, viagens,
etc.).

Aperfeicoamento
profissional.

O sonho da
universidade.

32 SERIE

HABILIDADE DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para

estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para realizar

projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Relatar como a A Educacao Retomada da 01
Educacao Financeira | Financeira importancia da

impacta a vida das
pessoas
individualmente e
coletivamente.

educacdo financeira
(nivelamento).

HABILIDADE DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMFICGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com

curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender e Engenharia Microeconomia e 22
diferenciar os econdmica decisdes pragmaticas

principios de analise
técnica e andlise
fundamentalista.
Comparar a
rentabilidade de
investimentos por
meio da analise
técnica.

Calcular a taxa
minima de

- Principios de analise
fundamentalista.
Projetos de
investimento -
analise de proés e
contras.
Liquidez, risco e
rentabilidade.
Horizonte de
investimento.
Diversificacao.
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atratividade de um
negacio.

Analisar a taxa
interna de

retorno (TIR),
utilizando a taxa de
desconto e o valor
presente liquido
(VPL).

Identificar,
diferenciar e analisar
os diferentes tipos de
graficos relacionados
ao mercado
financeiro.
Compreender a
gestdo econbmica e
seus eixos.

Tributos.

Impactos da variagdo
dos juros, inflacdo e
cambio.

Calculo da taxa
minima de
atratividade - Custo
de capital e custo de
oportunidade.

Valor presente do
dinheiro ou valor
presente liquido
(VPL): calculo.

Valor presente e
valor futuro.

Taxa de desconto.
Anuidades e
perpetuidades
Comparacao de
diferentes valores no
tempo.

Gestdo econOmica:
Gestdo de custos,
Gestdo de
investimentos,
Gestdo de riscos
Fluxo de caixa:
entrada, saida e
projetados.

Taxa interna de
Retorno (TIR) -
CalculoTIRe
diferentes
investimentos:utilizac
dodaTIR paraa
escolha de projetos.

HABILIDADE DO EIXO INVESTIGAGAO CIENTIFICA
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(EMIFCGO03) Utilizar informacbes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacoes

cientificas para criar ou propor solucdes para problemas diversos.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender para O Cooperativismo Retomada do 05

que serve e como
funcionam as
cooperativas de
crédito.

Empreendimento
Cooperativa de
crédito

empreendedorismo
com foco no
cooperativismo.
Cultura e trabalho
cooperativo: uma
possibilidade para
empreender.
Cooperativa de
crédito: definicao.
Cooperativa crédito x
instituicoes
bancarias.

A credibilidade das
cooperativas de
crédito.
Cooperativas:
Estrutura e
organizagao.
Possibilidade para
investimento e
crescimento em
comunidade.

HABILIDADE DO EIXO INVESTIGAGAO CIENTIFICA
(EMIFCGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos e evidéncias com
curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias digitais.

HABILIDADE DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO5) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou

solucdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as

incertezas e coloca-las em pratica.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Compreender os
conceitos bdsicos do
mercado financeiro
para diferenciar
investimentos de
renda fixa e renda
variavel.
Compreender os
diferentes tipos de
aplicacoes financeiras
por meio de sites e
aplicativos de
corretoras de
investimentos.
Reconhecer e
analisar os riscos
envolvidos em
diferentes tipos de
investimentos e
gerencia-los
conforme o perfil do
investidor.

Mercado Financeiro e
investimentos

Ativos e Passivos.
Possibilidades de
rendimentos.
Mercado Financeiro.
Tipos de
investimentos.
Poupanga.
Caracteristicas de um
Fundo de
Investimento.

Riscos.

Simulador de
investimentos.

CDB — Certificado de
Depdsito

Bancdrio.

Simulador de
rendimentos do CDB.
Caracteristicas do
Tesouro Direto.
Simulador de Tesouro
Direto.

O Mercado de Acdes.
O que é uma Agdo
Onde e como investir
no mercado de
agoes.

Acles de
investimento como
renda variavel - a
oscilagdo do Mercado
de ac¢des.

AcOes ordinarias vs
preferenciais
Dividendos

Bolsas e indices

Os tributos no
Mercado de Acdes.

19
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Simuladores de
Investimento.
Carteira de
Investimento
Criptomoedas
Investimento em
Imdveis

HABILIDADE DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMIFCGO02) Posicionar-se com base base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando

dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides e argumentos, por meio de

afirmagdes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores

universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Compreender como a | Economia Nacional e | Moeda. 12

inflagdo é calculada e
como o consumidor é
afetado por essa
taxa.

Compreender o que
pode gerar uma crise
econOmica e seus
impactos na vida do
consumidor.
Conhecer o Mercado
Financeiro Nacional e
como ele funciona.
Compreender a
balanca comercial:
importagdo e
exportacgao.

Internacional

Inflagdo: como ela
afeta a vida pessoal.
Como atenuar os
efeitos da inflacdo.
Balanca Comercial.
Mercado Financeiro
Nacional - principais
caracteristicas.

PIB e IDH.
Exportacgao.

O reflexo da
economia na vida
cotidiana.

Crise Financeira:
impacto na vida do
cidadao
Valorizacdo dos
produtos nacionais.
Importagdo e
impacto na
economia.
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Relagdes
internacionais -
Impacto no Brasil.

HABILIDADE DO EIXO INVESTIGACAO CIENTIFICA
(EMIFCGO02) Posicionar-se com base base em critérios cientificos, éticos e estéticos, utilizando

dados, fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, opinides e argumentos, por meio de

afirmag¢bes claras, ordenadas, coerentes e compreensiveis, sempre respeitando valores

universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.
OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Conhecer a Economia Publica Destinacdo dos 05

destinacdo dos
tributos e o impacto
da sonegacao fiscal
para a

sociedade.
Conhecer o que sao
contas publicas e
como acompanhar a
sua fiscalizagao.

tributos

A nota fiscal x
servigos publicos.
Bens e servigos
publicos: para quem?
Contas publicas.
Acompanhamento
das contas publicas.
Corrupgao e o
impacto social
Canais de denuncia.

7. Justificativa

Dessa forma, ensinar Educacdo Financeira no espaco escolar para estudantes do

Ensino Médio nos leva a pensar num “para qué” e com isso encontrar muitos “como fazer”.

Os estudantes que forem privilegiados com esses ensinamentos na escola precisardo

saber o “para qué” estdo aprendendo a lidar com os recursos financeiros e ndo somente o

“por qué” desses estudos. Precisardo estar engajados com o tema e ndo apenas serem

“obedientes” a ele, compreendendo que o tema “financeiro” perpassara por todas as etapas

de suas vidas, nos mais diversos cenarios e situacdes.
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O trabalho com a Educacdo Financeira é um assunto abrangente e que somente com
a mediagdo do professor e o envolvimento dos estudantes sera possivel verificar todas as
implicagcdes da pratica consumista no dia a dia de todos. Essa reflexao é muito importante
para despertar junto aos estudantes a motivacdo necessaria na busca dos conhecimentos
matematicos de acordo com a realidade de cada um, estabelecendo um constante didlogo
entre a Matematica Financeira e o exercicio da cidadania.

Este estudo torna-se essencial no meio educacional desde a Educacdo Basica, visto
qgue no mundo contemporaneo existe um nimero cada vez mais expressivo de bens e
servicos que podem ser usufruidos, porém, em contrapartida requer uma consciéncia e
responsabilidade na tomada de decisbes sobre sua utilizacdo. Assim, o aprendizado da
Matematica Financeira é essencialmente relevante para poder gerir as financas pessoais e
familiares em um tempo em que, por exemplo, os crediarios proliferam e a grande maioria
das pessoas ndo tém o conhecimento necessdrio para calcular corretamente os juros e as
suas consequéncias no orcamento familiar.

O desenvolvimento das situacdes financeiras interfere no modo de vida das pessoas e
exige novas estratégias e conhecimentos, que possibilitem a educacdo acompanhar as
transformacdes na sociedade, pois, na realidade brasileira, observa-se que grande parte da
populacdo estd sempre com as financas desequilibradas e isto ocorre, algumas vezes, pela
falta de planejamento e conhecimento sobre o assunto.

Assegurar a formacdo integral do estudante requer enfrentar situacdes complexas da
vida cotidiana que envolve dimensdes sociais, politicas, culturais e econémicas. Por meio da
Educacdo Financeira, pretende-se desenvolver uma conduta consciente em relagdo as
guestdes financeiras visto que, “educar o consumidor é educar o cidadao, e a escola tem a
fungdo histdrica e social nessa dire¢do” (ARAUJO, 2009, p.145).

Por meio do desenvolvimento de competéncias especificas a possibilidade de
conquistar uma melhor qualidade de vida; por meio do uso consciente do dinheiro, do
gerenciamento de seu consumo e planejamento financeiro, os estudantes podem fazer
escolhas mais assertivas, aumentando a parcela de individuos autébnomos em relacdo a suas
financgas pessoais, afastando-se de dividas descontroladas, fraudes e situa¢des arriscadas que

comprometem seu bem estar social

8. Objetivos
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Espera-se que a Educacdo Financeira, sendo viabilizada de forma intencional no
espaco escolar, contribua com a construcdo das competéncias necessarias para que 0s
estudantes enfrentem os desafios sociais e econdomicos da sociedade, além dos seus
proprios, com mais seguranca, dominio, controle e conhecimento técnico do tema,
entendendo que essa atitude faz parte de seu exercicio de cidadania.

O trabalho com a Educagdo Financeira na escola deve priorizar um ensino que busque
um olhar interdisciplinar estabelecendo inter-relagdes com o0s conceitos e praticas,
ampliando as diversas abordagens dos conteldos levando-se em conta a ampla dimensdo do
conhecimento com relagdo com o contexto do mundo real. Além de estabelecer conexao
entre objetos do conhecimento e o contexto do dia a dia do estudante, busca-se também
desenvolver capacidades decisdrias para suprir os interesses e perspectivas em relagao ao

seu projeto de vida, bem como uma postura consciente em relagao as questées financeiras.

9. Possibilidades de encaminhamentos metodolégicos

Os momentos de aprendizagem na unidade curricular Educacdo Financeira serdo
oportunidades para que os estudantes exponham suas duvidas, dificuldades e anseios em
relacdo as financas, ao futuro e para que encontrem no professor uma escuta ativa.

N3ao podera ser “mais do mesmo” e sim momentos em que construam
conhecimentos sdlidos, de forma pratica e pertinentes a faixa etdria, os quais serdo
revisitados com o passar dos anos, na “lida com” o dinheiro, investimentos, com o seu lado
empreendedor, ou apenas no intuito de administrar bem seu patrimonio.

A Educacdo Financeira no ambiente escolar, proporciona uma reflexdao sobre habitos e
costumes financeiros culturalmente instituidos. Ao levar em consideragao o contexto social e
familiar do estudante, este é estimulado a envolver-se em praticas, andlises e reflexdes que
contribuem para o engajamento no enfrentamento de situacdes complexas da vida cotidiana
que afetam sua realidade. Nessa perspectiva, os problemas estudados em sala de aula
devem ser relevantes e estar de acordo com seus interesses.

As metodologias ativas sdo Otimas alternativas para a conducdo das aulas, pois
“convidam o estudante a abandonar sua posicdo receptiva e participar do processo de
aprendizagem, por novas e diferentes perspectivas, como decisor, criador, jogador, professor,

ator, pesquisador e assim por diante” (Mattar, 2017, p.22). Trata-se de uma postura
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protagonista e autbnoma por parte dos estudantes e de aulas mais diversificadas em termos
de metodologias, técnicas e tecnologias por parte dos docentes, que poderdo lancar mao de
trabalho com projetos, sala de aula invertida, pesquisa, problematiza¢des, desafios e
resolucdo de problemas, discussdo de cases, aprendizagem em pares, gamificacdo, dentre
outras possibilidades tecnoldgicas, tudo isso favorecendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de real importancia e significado para o estudante do século XXI,
bem como mais didlogo e reflexao.

A utilizacdo de computadores/notebook para poér em pratica os conhecimentos
adquiridos deve acontecer sempre que possivel, para que o estudante desenvolva as
habilidades de maneira ativa. E recomenddvel que as situacdes problema propostas pelos
professores estejam de acordo com o contexto, faixa etdria e acesso aos recursos

tecnoldgicos.

10. Possibilidades de Avaliagao

A avaliacdo consiste em uma acdo ampla e complexa que envolve todos os atores que
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem das instituices de ensino. Esse processo
exige intensa reflexdo e planejamento para a consecucao de objetivos.

A avaliagdo do desenvolvimento do estudante e a verificagdo de seu rendimento
escolar da-se em caradter formativo e deve considerar o desenvolvimento curricular
progressivo, de modo a consolidar a articulacdo entre as etapas de ensino, desde a Educacdo
Infantil até o final do Ensino Médio, bem como essa avaliagdo intenciona a compreensao do
saber enquanto valor sdcio-histdrico, desenvolvido ao longo do tempo, com conhecimentos
e metodologias que propiciem uma postura critica frente as mudangas desafiadoras da
contemporaneidade, que visa a incentivar o protagonismo e autonomia do estudante. Nesse
sentido, o desempenho escolar é entendido como a verificagdo da capacidade para mobilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, de forma que estes possam ser articulados e
integrados.

Observa-se que conteudos, metodologias e avaliacdo se utilizam dos mesmos
elementos didaticos (recursos, técnicas, instrumentos, entre outros) voltados para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades. Isso implica na coeréncia entre o que e
como se ensina e aprende e a concepcao de avaliacdo adotada, bem como na ideia de

continuidade do processo avaliativo. Assim, as metodologias e as formas de avaliacao
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processual e formativa serdo organizadas nas instituices de ensino, por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, apresentacdes, projetos digitais e atividades
on-line, depoimentos, trabalhos em pares ou grupos maiores, teatralizagdes, simulagdes do
cotidiano, didlogos com o docente, recursos tecnolégicos, games, plataformas adaptativas
entre outras, de tal forma que, ao final do Ensino Médio, o estudante demonstre ter
adquirido as competéncias previstas para esta etapa de ensino. Os instrumentos de avaliacdo
precisam ser uma extensdo daquilo que foi desenvolvido nos encontros e seus dados devem
servir para a tomada de decisdo dos préximos passos, ou seja, para desenhar o percurso a
ser seguido.

Por meio dos instrumentos escolhidos, os estudantes poderdo entrar em contato com
multiplas experiéncias de aprendizagem, aquelas que realmente precisam porque tém
dificuldades, mas também aquelas que poderdao oferecer um “ir além” e que falardo

diretamente as suas habilidades.

11. Sugestdes de Recursos Didaticos
Os recursos diddticos devem favorecer os processos de troca de saberes, de

experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construcdo colaborativa de
conhecimento e a resolucdo coletiva de problemas. Precisam ser coerentes com os
encaminhamentos metodoldgicos, cujo propdsito é ter o estudante como protagonista do
processo de aprendizagem. Assim, para realizacdo dessas atividades sugere-se:

e Laboratério de Informatica, ambientes virtuais de aprendizagem e aplicativos digitais

e Recursos audiovisuais (videos, audios, musicas, etc);

e Cartolinas, papel sulfite e canetinhas;

e Flip chart;

e Computadores, tablets e celulares, sempre que possivel.

12. Referéncias
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ESTUDO ORIENTADO - EMTI *®

1. Componentes Curriculares relacionados

O Componente Curricular Estudo Orientado esta relacionado com todas as dreas de
conhecimento, considerando que aprender a estudar é condi¢cdo para a continuidade do
desenvolvimento do percurso escolar do estudante.

Nas escolas que ofertam Educac3o Integral em Tempo Integral - Turno Unico, onde os
estudantes passam o dia todo em atividades pedagdgicas, esse componente prevé atender a

necessidade de criar uma rotina de estudo que contribua para a melhoria da aprendizagem.

2. Anos/Séries

12 3 32 série do Ensino Médio em Tempo Integral.

3. Carga Hordria
6 (seis) aulas semanais para a 22 e 32 série. Para a 12 série serdo 04 (quatro) aulas

semanais.”

4. Perfil/Formacdo exigida para o(a) professor(a)

Para o Componente Curricular Estudo Orientado as aulas poderdo ser distribuidas a
professores que possuam graduacao com licenciatura plena em qualquer disciplina, e
preferencialmente possuam habilidade para o trabalho com grupos de estudo, projetos
pautados na pesquisa e na investigacdo e/ou pds-graduagio (especializacdo, mestrado ou

doutorado) com énfase em educacdo e/ou graduados em Pedagogia

5. Conteudo

O componente curricular Estudo Orientado é organizado em aulas, destinado a
qualificar o tempo de estudo nas escolas de tempo integral e ensinar o estudante a estudar.
Por meio do desenvolvimento de métodos de estudos, técnicas e procedimentos, objetiva

que o estudante aprimore a capacidade de se organizar, planejar e conduzir os estudos que

*8 Drive compartilhado, com o material:

https://drive.google.com/drive/folders/1AQPBpPG7vilty2HmM2H Pjv00Ynmj2xZx?usp=sharing
59 Matriz Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino do
Parana a partir do ano letivo de 2022.
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se relacionem a conteudos escolares oriundos das aulas dos componentes da Base Nacional
Comum Curricular. Espera-se que assim o estudante desenvolva auto-organizacdo,
responsabilidade pessoal deixando uma condicdo de dependéncia, passando para a
autonomia nos estudos e no percurso académico.

Durante as aulas desse componente, os estudantes poderao fazer as tarefas escolares
e outras atividades relacionadas aos estudos, porém ndo é apenas para isso que elas se
destinam. Esse tempo é destinado a atividades planejadas e com intencionalidade
pedagdgica, baseadas nos planos de estudo e atividades da turma, compreensdo e

aprofundando os conteudos vistos em aula, estabelecendo relagGes entre o conhecimento e

a sua aplicacdo na vida cotidiana.

6. Justificativa
Aprender a estudar é fundamental para o desenvolvimento de diversas competéncias
e melhoria na aprendizagem, contribuindo para os resultados nas avaliagdes, reducao na
evasdo, abandono e retencdo. Ao longo do percurso formativo dos estudantes deve-se
trabalhar a auto-organizacdo, a responsabilidade pessoal, e o compartilhamento de
estratégias de estudos, especialmente para aqueles que frequentam o Ensino Fundamental -

Anos Finais. De acordo com a BNCC:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas
decorrentes de transformacgdes bioldgicas, psicolégicas, sociais e
emocionais. Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB
n® 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos
(BRASIL, 2017, p.60).

Sendo assim, cabe a escola promover condi¢des para esse aprendizado no sentido de
valorizar as possibilidades intelectuais, sem prescindir dos vinculos sociais e afetivos, visando
ao desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, dentre as dez competéncias
gerais da BNCC, estdo o autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperagao que, nas
aulas desse componente curricular, tem a oportunidade de serem desenvolvidas. Para tanto,
é importante promover um clima escolar de exceléncia académica, valorizar o esforco de

cada estudante na aprendizagem, auxiliar para que conhecga qual é a melhor forma de se
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organizar e aprender, bem como incentivar a colaboracdo entre todos. Ainda segundo a

BNCC, os estudantes dessa etapa de ensino

se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organizacdo dos
conhecimentos relacionados as dareas. Tendo em vista essa maior
especializagdo, é importante, nos varios componentes curriculares, retomar
e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no
contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliacdo de
repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer
a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condigdes e ferramentas
para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes
de informacdo (BRASIL, 2017, p.60).

Em consonancia com o que aponta a BNCC, o componente curricular Estudo
Orientado justifica-se pelo fato de que o aprendizado e o aprofundamento de repertério dos
estudantes esta relacionado a retomada de conteudos no tempo dedicado aos estudos. Os
estudantes que frequentam o turno Unico, nas escolas que ofertam Educacdo Integral em
Tempo Integral, dispdem de tempo didrio para atividades pedagdgicas e é aconselhdvel que
se evite enviar tarefas escolares para serem feitas em casa. Considerando que a rotina de
estudo é muito importante para o aprendizado, este componente assegura ndao sé um tempo
na escola para as tarefas e estudos, mas também o desenvolvimento de métodos de estudo
que possibilitem que o estudante busque sua autonomia no aprendizado dentro e fora da

escola.

7. Objetivos
e Destinar um tempo qualificado para a realizagdo de atividades pertinentes aos
diversos estudos;
® levar o estudante a aprender métodos, técnicas e procedimentos para organizar,
planejar e executar os seus processos de estudo;
e Contribuir para o desenvolvimento da exceléncia académica, autodidatismo,
autonomia, capacidade de auto-organizacdao e de responsabilidade pessoal dos

estudantes.
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8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldégicos

As aulas de Estudo Orientado devem se dar num ambiente escolar colaborativo,
tendo em vista as relagdes interpessoais. As praticas didatico-pedagdgicas devem ter por
objetivo formar um estudante capaz de se organizar e assumir as responsabilidades
necessarias para seguir seus estudos, aprofundando o que foi aprendido em anos anteriores.

A escola deve oferecer, além de tempo e recursos, um ambiente propicio e
orientacbes adequadas para que os estudantes possam estudar de forma eficiente, cumprir
suas tarefas, conhecer técnicas de leitura, andlise e manipulacdo de informacgdes, promocao
de criatividade, curiosidade e pensamento critico, capacidade de solucionar problemas,
atitudes de perseveranca e autocontrole, colaboracdo e iniciativa, habilidades de
comunicacdo e compromisso com sua aprendizagem.

SituagOes didaticas com planejamento e sistematizagdo, como por exemplo, coletar
informacOes e empregd-las em situagdes praticas, leitura para resolucdo de questdes e
duvidas, visitas a Biblioteca para localizar informag¢des, permitem aos estudantes
compreenderem a importancia da tarefa de estudar. O compartilhamento de bons resultados
sobre estudar e aprender, de informacdes que possam auxiliar aos colegas de turma, a
pratica de monitoria, além de promoverem a solidariedade, desenvolvem nao apenas as
habilidades cognitivas, mas também habilidades socioemocionais.

As aulas desse componente devem prever estratégias para levar o estudante a
compreender a relagdo entre o habito dos estudos e o desenvolvimento da aprendizagem,
identificar os hdbitos para a criacdo de uma rotina de estudos, estabelecer essas rotinas de
acordo com as suas caracteristicas e necessidades para o seu aprendizado.

Nas aulas de Estudo Orientado podem ser desenvolvidas as praticas pedagdgicas
Monitoria Protagonista®® e Projeto Supera®; o Atendimento Educacional Especializado
Integral - AEEIl; as Agendas de Estudo a partir dos Guias de Estudo e Aprendizagem; as

avaliacOes semanais.

9. Possibilidades de avaliagao

% https://drive.google.com/file/d/1_BKTNOL1fqOKa_t5IPL4yCP61nSlh_3H/view?usp=sharing
61 https://drive.google.com/file/d/1dZo62iRFRhgmcnimrxtOMfSObwPPHCSJ/view?usp=sharing
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O componente curricular “Estudo Orientado” estd vinculado a avaliagdo de todos os
outros componentes da etapa de ensino. De acordo com o Referencial Curricular do Paran3,

a avaliacao

subsidia o professor com elementos para uma reflexao sobre a sua pratica e
o encaminhamento do trabalho com metodologias diferenciadas. Para o
estudante, é o indicativo de suas conquistas, dificuldades e possibilidades
para reorganizacdo da forma de estudo para avangos no processo de
aprendizagem. Para a escola, constitui-se num diagndstico para repensar a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de assegurar o desenvolvimento
integral dos estudantes, vislumbrando uma educa¢do com qualidade e o
direito de aprendizagem (PARANA, 2018, p. 28).

A interlocucdo entre os componentes curriculares e o Estudo Orientado deve
considerar essas possibilidades para reorganizacdo da forma de estudo e reorientar seus
encaminhamentos e suas praticas.

Considerando que o principal objetivo da avaliacdo é acompanhar o percurso de cada
estudante, seus ganhos e desafios, definindo acGes para avancar ou retomar processos de
ensino, o tempo na escola para as tarefas e estudos pode também prever periodos para
avaliagOes semanais ou quinzenais, que sistematizam a avaliacdo dos componentes.

O processo de auto-organizacao passa também pela autoanalise para que o estudante
possa entender onde se encontra nesse percurso e que mudancga de atitudes pode realizar
para obter melhores resultados. Para tanto, pode-se elaborar instrumentos de autoanalise
(metacognicdo), com itens como niveis de interesse nas disciplinas/componentes,
pontualidade, compreensdo das explicaces, atencdo, iniciativa, entre outras. Em uma tabela
de rotina de estudo, os estudantes podem demonstrar compromisso com a sua propria
formacgao.

Para os estudantes, mais do que estabelecer objetivos e metas de estudo, é
importante desenvolver a motivacdo e a dedicacdo no gerenciamento das atividades didrias,
identificando se a opg¢do de rotina de estudo é condizente com o seu perfil de aprendizagem.
Sendo assim, a autoavaliacdo é fundamental para identificar como pode chegar a resultados
cada vez melhores. A avaliagcdo formativa, a valorizacdo do percurso e o planejamento de

objetivos possiveis de serem atingidos sdo estratégias para manter a motivac¢ao.
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10. Sugestdes de Recursos Didaticos

Nas escolas de tempo integral, também os recursos didaticos devem ser pensados na
perspectiva da educacdo integral. Envolver ludicidade, jogos e momentos de criatividade
podem melhorar o ambiente de estudo, ndo perdendo o objetivo que é o aprender a
aprender. Algumas técnicas de estudo ja sdo utilizadas pelos estudantes nesse processo,
como as taticas mnemonicas, que facilitam a fixacdo de palavras ou outras informacdes,
usando a primeira letra da palavra a ser lembrada.

E importante considerar que as pessoas tém formas diferenciadas de aprendizado,
umas sao mais visuais, outras aprendem melhor ouvindo. Outro exemplo de recurso muito
utilizado é o mapa mental, um método para visualiza¢cdo sistémica com diagrama composto
por palavras, flechas, icones, criando uma ordem ldégica entre as informacGes com
interconexdes e relagdes entre si em sinteses esquematicas.

Para o aprendizado de qualquer assunto, o fichamento e o resumo sdo recursos
importantes para reorganizar as informacdes lidas. O estudante transp&e assuntos lidos em
recortes do que é relevante ou em suas proprias palavras. As tabelas e ou quadros resumo
permitem visualizar interconexdes entre as informacgOes, organizando de maneira sintética
aquilo que foi compreendido e, enquanto elabora tabelas, o estudante organiza o
pensamento.

Os estudantes que aprendem melhor ouvindo, costumam gravar dudios com a prépria
voz, no celular ou em outro dispositivo, simulando uma aula ou um programa de radio. E
possivel também acessar podcasts que abordem o assunto em estudo. Com o intuito de
desenvolver a logica e o raciocinio, além de controlar o nervosismo, uma outra sugestdo é a
apresentacao do tema em estudo em frente a um espelho.

As aulas do componente curricular Estudo Orientado devem envolver os estudantes
na perspectiva critica e criativa, possibilitando também a pesquisa de novas formas de
estudo e aprendizado, tanto em livros como em midias. Valorizar e respeitar as contribuicdes
dos estudantes é de fundamental importancia para que se sintam acolhidos e estimulados a

prosseguir nos estudos.

11. Referéncias
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,

MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
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LINGUA ESPANHOLA - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Lingua Espanhola

2. Anos/séries

12, 22 e 32 séries do Novo Ensino Médio em Tempo Integral

3. Carga Hordria
02 (duas) aulas semanais na 12 série, a partir de 2022, ®> e na 22 e 32 série nos anos

subsequentes

4. Perfil/Formagao exigida para o professor
As aulas do componente curricular Lingua Espanhola, ofertadas no Ensino Médio,

serdo atribuidas ao professor de acordo com a Resolugdo de Distribuicdao de Aulas vigente.

5. Introdugao

A Educacdo Integral em tempo integral propGe um curriculo que contempla a
interdisciplinaridade e a articulacdo entre os componentes curriculares da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O intuito é atender a expectativa de cada estudante de acordo
com as demandas da sociedade contemporanea para a formacdo do Ensino Médio. Desse
modo, visa-se ampliar as oportunidades educacionais para desenvolver potenciais,
considerando o estudante como o protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

O Componente Curricular de Lingua Estrangeira Moderna - LEM Espanhol serd
ofertado, no Ensino Médio, como parte flexivel obrigatéria do curriculo, ampliando assim as
condicOes para articular e integrar conhecimentos. Nesse sentido, o curriculo é considerado
como “fruto de uma selecdo e producdo de saberes”, conforme Parecer CNE / CEB n2 7/2010,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Bdsica, considerando
qgue had a exigéncia na organizacdao de ensino que contemple uma sequéncia didatica
articulada a todos os estudantes de qualquer parte do Brasil, principalmente os paranaenses.
Nesse contexto, deve-se assegurar - aos estudantes - uma formag¢do adequada ao pleno

desenvolvimento para o exercicio cidaddao, uma vez que ja existe uma diversidade de espacos

82 Matriz Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino do
Parana a partir do ano letivo de 2022.
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de interacdo com identidades hispanicas no estado do Parand, levando em conta as regioes

de fronteiras e de comunidades com herancas culturais e demais especificidades presentes.

6. Quadro Organizador de contetidos

12 SERIE

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulagdo de discursos, nas

diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungdo de interesses pessoais e

coletivos.
OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender o texto | Praticas discursivas Géneros discursivos 10 AULAS

como um evento
discursivo
socio-histérico e
ideologicamente
situado.

Analisar usos de
recursos expressivos
(linguisticos e/ou
multissemidticos) e
seus efeitos de
sentido nos discursos
em LE.

Posicionar-se sobre
aspectos de natureza
cultural, social e
politica presentes na
formacao discursiva
do texto em LE.

de leitura em LE:
CondicOes de
producdo, circulacao
e recepc¢ao de
discursos e atos de
linguagem
multimidiaticos e
multissemidticos.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos e
compreensdo do
discurso oral.
Réplica
(posicionamento
responsavel em
relacdo a temas,
visdes de mundo e

multissemidticos em
LE, do Campo™! da
Vida Publica ou
Jornalistico
Midiatico, que
abordem tematicas
contemporaneas de
cidadania global:
Contexto de
producdo, recepcdo e
circulacdo (relacdo
autor/leitor/texto —
lugar social de
enunciador e
enunciatario).
Condicoes
sociohistdricas de
local e época de
publicacdo e de
circulacao.
Intencionalidade.
Aceitabilidade.
Situacionalidade.
Informatividade.
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ideologias veiculados
por textos e atos de
linguagem).

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos e
compreensdo do
discurso escrito.
Réplica
(posicionamento
responsavel em
relacdo a temas,
visdes de mundo e
ideologias veiculados
por textos e atos de
linguagem).

Unidade tematica:
tema, ideias
principais e
secunddrias. Vozes
socCiais presentes no
texto. Vozes
ideoldgicas,
pressupostas ou
subentendidas.
Funcdo comunicativa
predominante.
Aspectos
fonéticos/fonoldgicos
: ortoépia
(pronuncia) e
prosddia (ritmo,
acento, entonacao)
do espanhol em
contextos de uso.
Efeitos de sentido
dados pela conjuncdo
das multiplas
linguagens na
construcdo do texto-
multimodalidade.
Fato e opiniao.

Tese e argumento.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias
presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias ampliando suas possibilidades de

explicacdo, interpretacdo e intervencgao critica da/na realidade.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Identificar
esteredtipos e
preconceitos de
qualquer natureza.

Analisar
intencionalidades dos
produtores de
discursos e atos de
linguagem.

Construir hipéteses
explicativas para o
posicionamento
assumido no texto
por meio do
tratamento dado ao
temae
encadeamento das
ideias secundarias.

Praticas discursivas
de leitura em LE:
Relacdo entre textos,
atos de linguagem e
discursos.
Apreciacdo (avaliacdo
de aspectos éticos,
estéticos e politicos
em textos e
producdes artisticas e
culturais etc.).
Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:
Réplica
(posicionamento
responsavel em
relacdo a temas,
visdes de mundo e
ideologias presentes
no discurso oral).
Praticas discursivas
de compreensao e
producao

escrita em LE:
Réplica
(posicionamento
responsavel em
relacdo a temas,
visdes de mundo e
ideologias veiculados
nos discursos
escritos).

Géneros discursivos
multissemidticos em
LE, do Campo da
Vida Publica ou
Jornalistico/
Midiatico, que
abordem tematicas
contemporaneas de
cidadania global:
Formacao discursiva:
temas e progressao
tematica.
Intencionalidade.
Informatividade.
Vozes sociais.

Vozes ideoldgicas
pressupostas ou
subentendidas.
Denotagao e
conotacgao.

Relacdo
interdiscursiva:
dialogismo e
interdiscurso.
Relacdo intertextual:
polifonia e
intertextualidade.
Relagdo entre ideias e
construcdo de
sentido: coeréncia
textual.

Operadores
argumentativos.

10 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas

como fen6meno geopolitico, histérico, social, cultural, varidvel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso.

OBIJETIVOS DE

OBJETOS DO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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APRENDIZAGEM

CONHECIMENTO

Analisar e interpretar

textos de diferentes
géneros.

Formar opiniao e
produzir argumentos
relativos aos
conteudos
analisados.

Resumir e adequar
discursos orais
relativos a conteldos
analisados
previamente.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Condicbes de
producdo dos textos
orais que regem a
circulagdo de
diferentes géneros
nas diferentes
midias e campos de
atividade humana.

Praticas discursivas
de compreensao e
produgao escrita em
LE:

Condicdes de
producdo dos textos
orais que regem a
circulacdo de
diferentes géneros
nas diferentes
midias e campos de
atividade humana.

Géneros discursivo
do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:

Contexto de
producdo
Intencionalidade.
Informatividade.
Unidade temdtica.
Vozes sociais.
Coesdo e Coeréncia.

10 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a

situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das
linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender os Praticas discursivas Géneros discursivos 14 AULAS

diferentes usos da
lingua espanhola em
interacdes
plurilingues e
multiculturais,
observando fatores

de leitura em LE:
Variedades de usos
por falantes de
diferentes linguas
maternas em
interagdes

em LE, do Campo da
Vida Pessoal e /ou
Artistico Literario em
LE, que abordem
tematicas
relacionadas a lingua
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de adequacao ao
contexto,
inteligibilidade e
estratégias
pragmaticas
interacionais,
linguisticas e
extralinguisticas.

Construir sentido/
entendimento sobre
caracteristicas
culturais e
linguistico-discursivas
presentes nas
variedades de usos
LE, que contribuem
para a adequacao, o
alcance do propdsito
comunicativo e para
o entendimento,
respeito e empatia a
estilos préprios de
Seus usuarios.

Vivenciar praticas
discursivas em LE
provenientes de
grupos identitarios
variados.

interculturais.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Contexto de
producao, circulagao

e recepg¢ao de textos.

Compreensao
auditiva.
Variagdo Linguistica.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Aspectos notacionais
e gramaticais.

e identidade cultural:

Efeitos de sentido
dados por escolhas
lexicais, funcdes
morfossintaticas,
semanticas, fonéticas
e fonoldgicas,
pragmaticas e demais
elementos
constitutivos do
discurso.

Adequacao da
linguagem ao
publico.
Conhecimentos
linguisticos: léxico e
funcdes
morfossintaticas,
sintaticas, semanticas
e funcGes dos demais
elementos
constitutivos da
linguagem.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o bem

comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em

ambito local, regional e global.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Analisar situacoes Praticas discursivas Géneros discursivo 14 AULAS
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locais que envolvam
a tematica dos
Direitos Humanos,
relagdes Etnico
Raciais, e/ou Meio
Ambiente.

Resumir/relatar
discursos que
circulam em
diferentes midias.

Debater/discutir
sobre tematicas
contemporaneas e
complexas da
realidade do
estudante.

de leitura em LE:
Estratégias e
procedimentos de
leitura.

Praticas discursivas
de

compreensao e
producao oral em LE:
Planejamento,
producdo e edicdo de
textos orais, escritos
e multissemidticos.

Praticas discursivas
de

compreensao e
producao

escrita em LE:
Estratégia de
Producao textual
escrita.

do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:

Contexto de
producao.
Elementos
composicionais.
Processos de
remidiacdo,
multimidia e
transmidia.
Intencionalidades.
Pressupostos e
subentendidos.
Ideia central.

Fato e opiniao.
Coesdo e Coeréncia.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes

contextos, valorizando-as como fen6meno social, cultural, histérico, varidvel, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Reconhecer a Praticas discursivas Géneros discursivos 10 AULAS

articulacdo entre os
recursos
multissemidticos e as
especificidades das
condicOes de

producdo e circulacdao

na (re)construcao do
sentido do texto.

Explicar padrdes de

de leitura em LE:
Condicoes de
producao, circulagao
e recepcao de
discursos e atos de
linguagem.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em

em LE, do Campo

Artistico/ Literario,
representativos de
diferentes culturas:

Interlocucdo: lugar
social de enunciador
e enunciatario.
Condicdes do
contexto: historico,
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uso da lingua
espanhola
caracteristicos e
representativos do
contexto de
circulacdo do género
e constituintes da
identidade de seus
usuarios.

Utilizar recursos
semioticos diversos
na construcao de
(contra) discursos de
combate a
preconceitos e/ou de
valorizacdo cultural.

LE:

Apreciacao,
experimentagao e
réplica. Processos de
producdo e criacao
de discursos e atos
de

linguagem
multissemidticos de
combate a
preconceitos e de
esteredtipos
histérico-culturais.

social, politico,
cultural, econémico,
etc.

Formacao discursiva:
temas e progressao
tematica.

Vozes sociais
presentes no texto.
Relacdo entre ideias e
construcao de
sentido: coeréncia
pragmatica,

estilistica e genérica.
Relagao entre ideias e
construcao de
sentido: coesao
textual.
Multimodalidade e
efeitos de sentido:
linguagem verbal oral
e/ou escrita, espacial;
visual; gestual;
sonora.

Formacao ideoldgica:
representacodes,
visdes de mundo,
crencas, concepcgoes
pressupostas e/ou
subentendidas que
denotam ideologias
e/ou discursos
hegemonicos.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS
(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informagao,

por meio de ferramentas e dos novos formatos de producao e distribuicdo do conhecimento

na cultura de rede.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Utilizar recursos
digitais para
producdo e edi¢do de
diferentes géneros do
discurso.

Relacionar/comparar
estruturas textuais
em diferentes
géneros e midias.

Elaborar criticas apds
analise em textos de
diferentes discursos.

Praticas discursivas
de leitura em LE:
Reflexdo critica sobre
as temadticas tratadas
e a validade das
informagdes.

Praticas discursivas
de
compreensao e

producao oral em LE:

Contexto de
producao, circulacdo
e recepcao de textos
e atos de linguagem,
no contexto da
cultura de rede.
Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Contexto de
producao, circulacao
e recepgao de textos
e atos de linguagem,
no contexto da
cultura de rede.

Géneros discursivo
do

Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:

Elementos
composicionais.
Curadoria: filtrador;
agenciador.
Interdiscursividade e
intertextualidade.
Intertextualidade.

12 AULAS

TOTAL 80H

22 SERIE

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir

criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Analisar e interpretar
textos de diferentes
géneros.

Relacionar/comparar
estruturas textuais e
discursos em
diferentes géneros.

Produzir, adaptar,
revisar e reescrever
textos de

diferentes géneros.

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemidticos em
textos.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Condicoes de
producdo dos

textos que regem a
circulacdo de
diferentes géneros
nas diferentes

midias e campos da
atividade humana.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Condicdes de
produc¢ado dos textos
que regem a
circulacao de
diferentes géneros
nas diferentes midias
e campos da
atividade humana.

Géneros discursivos
do Campo!* de
Atuacdo da Vida
Publica, Jornalistico
Midiatico e Artistico
Literario:
Contextualizagao:
encontrar significado
nas partes do texto.

Sequéncias
discursivas.

Progressao.
Coesdo e coeréncia.

Compartilhamento e
analise de producdes
escritas para
adequacgao.

10 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcdo de interesses pessoais e
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coletivos.

Compreender e
analisar aspectos
éticos, politicos,
estéticos e culturais
de informagdes/
divulgacOes em
diferentes discursos e
em diferentes midias.

Formar opinidao e
produzir
argumentos/
hipoteses mediante
problematicas do
cotidiano.

Resumir e transcrever
discursos orais
veiculados em
diferentes midias.

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Condicgdes de
producao, circulagao
e recepcao de
discursos e atos de
linguagem.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

CondicOes de
producdo dos

textos orais que
regem a circulacdo de
diferentes géneros
nas diferentes midias
e campos de
atividade humana.

Praticas discursivas
de compreensao e
produgao escrita em
LE:

Construcao da
textualidade.

Producao textual
pos-escrita.

Géneros discursivos
do Campo de
Atuacdo da Vida
Publica, Jornalistico
Midiatico e Artistico
Literario:

Contexto de
producao.
Interlocutores.

Estratégias de
elaboracdo de textos.

Situacao de interacdo
social do texto.

Coesdo e Coeréncia.

12 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos

das diversas

praticas de

linguagem multimodais/multissemidticas

compreendendo

criticamente o modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacado e ideologias.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Analisar as relagGes
de poder,
intencionalidades,
valores, ideologias e
preconceitos dados
pelos contextos de
producdo, recepcao e
circulagdo de
discursos e atos das
diferentes
linguagens.

Posicionar
criticamente em
relacdo as ideologias,
relagdes de poder,
preconceitos, que
estdo presentes nos
géneros multimodais
analisados.

Apropriar-se de
recursos expressivos
linguisticos,
corporais, visuais,
sonoros, artisticos,
hibridizando-os para
produzir discursos e
atos de linguagem
que constituam
respostas a situagoes
sociais de inclusao
(valorizagdo) ou
exclusao
(discriminagdo racial,
subalternizagdo etc.).

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Reconstrugao das
condicOes de
producdo, circulacao
e recepc¢ao de
discursos e atos de
linguagens, nas
praticas das
diferentes
linguagens. Relagao
entre discursos, atos
de linguagem, valores
e ideologia.

Influéncia do
contexto histdrico e
cultural na producao
de discursos.

Praticas discursivas
de

compreensao e
producao oral em LE:

Contexto de uso de
LE,

adequacgao e
inadequacao,
inteligibilidade,
interculturalidade;
Relagdo entre
discursos, atos de
linguagem, valores,
hegemonia e
ideologia.

Influéncia do
contexto

historico e cultural na

Géneros discursivos
multissemidticos em
LE, do Campo da
Vida Publica, que
abordem tematicas
de Direitos
Humanos:

Interlocugdo: Lugar
social de enunciador
e enunciatario.

Condicdes do
contexto: historico,
social, politico,
cultural, econémico
etc.

Infraestrutura
textual: Plano geral
do texto; tipos de
discurso; tipos de
sequéncias.
Implicacdes do
suporte para a
(re)construcdo de
sentido.

Fun¢dao comunicativa
predominante:
persuadir, informar
etc.

Efeitos de sentido
dados pela
multimodalidade.

Tema e progressao
tematica.

Vozes sociais
representadas.

Ideologias explicitas
ou subjacentes.

14 AULAS
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producao de
discursos orais.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Contexto de uso de
LE, adequacdo e
inadequacao.
Inteligibilidade,
interculturalidade;

Relagdo entre
discursos, atos de
linguagem, valores e
ideologia.

Influéncia do
contexto histérico e
cultural na producao

de discursos escritos.

Discursos
hegemodnicos
explicitos ou
subjacentes.

Relagao entre ideias e
construcao de
sentido: coeréncia
textual.

Relagdo entre ideias e
construcdo de
sentido: coesao
textual.

Relacdo
interdiscursiva:
dialogismo e
interdiscurso.

Conhecimentos
linguisticos: fungdes
da linguagem e
construcao lexical.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes
argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posi¢des, frente a analise de

perspectivas distintas.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Explorar a formacao
discursiva em atos de
linguagem em LE,
materializados em
textos que abordam
guestdes polémicas,
controversas e de
relevancia social.

Refletir sobre os
diferentes pontos de
vista e argumentos
apresentados pelos
enunciadores dos
textos.

Formular opinido,
com uso de
estratégias de
argumentacao para
sustentar, refutar e
negociar posicoes,
com respeito a
diversidade de
opinides e abertura
para a reformulagao
de posicionamentos.

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Condigdes de
producao, circulacdo
e recepcao de
discursos e atos de
linguagem;
Apreciacdo (avaliacdo
de aspectos éticos,
estéticos e politicos
em textos de
producdes artisticas,
culturais etc.).

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Réplica. Producdo de
debate de opinido de
fundo controverso.

Argumentagao e
modalizacgao.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Réplica. Producdo de
debate de opinido de
fundo controverso.

Argumentagao e
modalizagao.

Géneros discursivos
em LE, do Campo
Jornalistico/
Midiatico, que
abordem tematicas
de Direitos
Humanos:

Contexto de
producdo, recepcao e
circulacdo: relacao
autor/leitor/texto —
lugar social de
enunciador e
enunciatdrio.

Intencionalidade.
Condicoes
sociohistdricas de
local e época de
publicacdo e de
circulacdo.

Aceitabilidade.
Situacionalidade.
Informatividade.

Unidade tematica:
tema, ideias
principais e
secundarias.
Formacao ideoldgica:
Representagdes,
visdes de mundo,
crengas, concepgoes
pressupostas e/ou
subentendidas que
denotam
esteredtipos,
ideologias e/ou

discursos

14 AULAS
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hegemo6nicos em
ideias principais e
secundarias.
Elementos
persuasivos,
argumentativos,
contra
argumentativos.

Relagdo entre ideias e
construcdo de
sentido: coeréncia
textual estilistica e
genérica.

Relagao entre ideias e
construcao de
sentido: coesdo
textual.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas
como fendmeno geopolitico, histérico, social, cultural, varidavel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBIJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Analisar os
elementos
composicionais em
textos de diferentes
géneros e
compara-los.

Produzir contetdo
em diferentes midias
sobre tematicas
contemporaneas.

Criar roteiros de
solugdes para
problemas do
cotidiano escolar.

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Apreciacdo (avaliagao
de aspectos éticos,
estéticos e politicos
em textos e
produgdes artisticas e
culturais etc.).

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Planejamento,
producdo e edi¢ao de
textos escritos e
multissemidticos.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Estratégia de
producdo textual
escrita.

Géneros discursivo
do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa e Artistico

Literario:
Situacdo de interacao
social do texto oral.

Adequacdo ao género
(estrutura
composicional).

Progressao tematica.

Contexto de
producdo.
Interlocutores.
Intencao e
linguagem: lingua
formal, informal/
coloquial e literaria.
Linguagem da
Internet.

10 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de producdes

multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participacdo e

intervencdo social.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA

194




DPEB/DEDUC

Compreender
processos
contemporaneos de
producdo e recepgao
de discursos em LE,
com estratégias de
remediacao,
multimidia e
transmidia.

Capacitar-se para as
praticas de
compreensao,
curadoria e producao
de textos
colaborativos em LE,
multi e/ou
transmidiaticos,
multissemioticos,
favorecendo os
multiletramentos.

Propor formas de
intervencao através
das praticas sociais
mediadas por LE,
usando processos
contemporaneos de
producdo e circulacdao
de discursos
(remediacdo,
multimidia e
transmidia).

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Interagdes discursivas
contemporaneas,
com estratégias de
remediacao,
multimidia e/ou
transmidia, como
atos linguisticos,
cognitivos,
socioculturais e
politicos.

Relagdes
interdiscursivas e/ou
intertextuais.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Processos de autoria
coletiva de
producdes textuais
orais
contemporaneas,
com estratégias de
remidiacdo,
multimidia e
transmidia.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Processos de autoria
coletiva de
producdes textuais
orais
contemporaneas,
com estratégias de

Géneros discursivos
em LE, préprios da
cultura juvenil ou de
convergéncia, do
Campo de Atuagao

Artistico Literario,
que abordem
tematicas
contemporaneas de
cidadania global:

Etapas e estratégias
de producdo de
textos de géneros do
discurso orais ou
escritos e curadoria
de conteuldos digitais.

Situacdo de interacao
social do género do
discurso oral ou
escrito.

Condicbes de
producdo e objetivos
comunicativos (forma
composicional, estilo,
género, progressao
tematica e
adequacdo as
linguagens, suporte,
trans e
multimidiacdo).
Adequacdo do
género ao suporte e
aos recursos de
transmidia e/ou
multimidia.

Progressao tematica.

Adequacao
linguistico-discursiva
a situacdo do evento,

14 AULAS
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remidiacao,
multimidia e
transmidia.

ao tema, a finalidade,
aos interlocutores
etc.

Regularidades da
lingua, escolhas
linguisticas e
intencionalidade de
sentidos.

Aspectos fonéticos/
fonoldgicos: ortoépia
(pronuncia) e
prosddia (ritmo,
acento, entonacgao)
do espanhol em
contextos de uso.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG701)

Explorar tecnologias digitais da

informacdo e comunicagao

(TDIC),

compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo,

responsdvel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Explorar ferramentas | Praticas discursivas Géneros discursivos 06 AULAS

digitais de
informacdo e
comunicag¢ao, com
intencionalidade,
criticidade e
criatividade.

Discutir
responsabilidades e
consequéncias éticas
do uso de
ferramentas digitais
de informacgdo e

de leitura em LE:

Praticas mediadas
pelas tecnologias
digitais da
informacdo e
comunicagao, com
procedimentos de
experimentacgao,
analise e
problematizagao de
principios e valores
Nos usos.

em LE, préprios da
cultura juvenil ou de
convergéncia, de
campos de atuagao

diversificados, que
abordem tematicas
contemporaneas:

Coesdo: uso de
conectivos e
articulacao
gramatical com:
conjuncgoes,
advérbios, pronomes,
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comunicacao,
plataformas e midias
sociais, jogos on-line,
entre outros.

Usar ferramentas
digitais de
informacao e
comunicagao para
participar de
diferentes praticas de
linguagem, em
diferentes campos de
atuacao.

preposicdes, entre
outros.

Coeréncia: sentido
Iégico discursivo,
sequéncia ldgica,
aplicacao das
palavras em um
texto,
intencionalidade
pretendida.

Processos de
remidiacdo,
transmidiagao.

Papel do interlocutor:
visdes de mundo,
vOzes sociais,
discurso ideoldgico,
(ideologia explicita
ou subjacente).

TOTAL 80H

32 SERIE

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para

a compreensao e producado de textos e discursos em diversos campos de atuagao social.

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Analisar, interpretar e | Praticas discursivas Géneros discursivo 10 AULAS

discutir textos em
diferentes
linguagens.

Adaptar textos e

de leitura em LE:
Confirmagdo/
validacdo da
compreensao.

do Campo®® da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa, Jornalistico
Midiatico e Artistico
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possibilitar
navegacao em
diferentes midias.

Produzir discursos
em diferentes
géneros sobre
tematicas
contemporaneas.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Planejamento,
producdo e edicdo de
textos orais.

Relagdo entre fala e
escrita.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao

escrita em LE:

Planejamento,
producdo e edicdo de
textos escritos e
multimodais/multisse
midticos.

Relacdo entre fala e
escrita.

Literario:
Intencionalidade do
texto. Adequacao da
linguagem ao
publico.

Efeitos de sentido
promovidos pelos
elementos da
linguagem oral no
momento da escuta:
entonacgao; respeito
aos turnos de fala;
expressoes corporais,
faciais, gestuais,
pausas, entre outros.

Vozes sociais.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias

presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de

explicacdo, interpretacdo e intervencgao critica da/na realidade.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Analisar e interpretar | Praticas discursivas Géneros discursivo 14 AULAS

discursos ideoldgicos.

Analisar e comparar
praticas artisticas e
culturais
apresentadas em
diferentes midias.

Posicionar-se
criticamente ante

de leitura em LE:

Relagdo entre textos,
atos de linguagem e
discursos. Apreciacao
(avaliacdo de
aspectos éticos,
estéticos e politicos
em textos e
producdes artisticas e

do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Jornalistico
Midiatico, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:
Intertextualidade.
Informatividade
(informacgoes
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discursos de
preconceito e
desigualdade social.

culturais etc.).

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:
Réplica
(posicionamento
responsavel em
relacdo a temas,
visdes de mundo e
ideologias veiculados
por textos e atos de
linguagem).

Praticas discursivas
de compreensao e
produgao escrita em
LE:

Variagao linguistica.
Recursos linguisticos
e multissemidticos.

explicitas e
implicitas). Contexto
de producao.
Interlocutores.

Objetividade na
linguagem.
Linguagem corporal
como representagao
discursiva e producdo
de sentido. Discurso
nos textos
multissemiodticos.

Analise literaria.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG203) Analisar os didlogos e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de

linguagem e em suas producdes (artisticas, corporais e verbais).

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Analisar e relacionar | Praticas discursivas Géneros discursivo 10 AULAS

diferentes conteudos
veiculados nas redes
sociais com a
realidade local.

Planejar e
desenvolver o
conteudo textual em

de leitura em LE:

Compreensao
detalhada:
construcdo da
textualidade e analise
da organizacao
textual, da
progressao tematica

do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:

Contexto de
producao.
Intencionalidades.
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producdes
multissemiodticas,
multimidia,

transmidia e remidia.

Produzir e veicular
criticas referentes as
manifestacdes
artisticas, culturais e
literarias.

e do estabelecimento
de relacdes entre as
partes do texto.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Condigdes de
producdo dos textos
que regem a
circulacdo de
diferentes géneros
nas diferentes midias
e campos da
atividade humana.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Condicoes de
producdo dos textos
que regem a
circulacdo de
diferentes géneros
nas diferentes midias
e campos da
atividade humana.

Informatividade.

Ideia primaria e
secunddria.

Fato e opiniao.

Repertdrio lexical.

Coesdo e Coeréncia.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes

contextos, valorizando-as como fendbmeno social, cultural, histérico, varidvel, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBIJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Reconhecer a
articulacdo entre os
recursos
multissemidticos e as
especificidades das
condicOes de
producdo e circulacdo
na (re) construcdo do
sentido do texto.

Explicar padroes de
uso da lingua
espanhola
caracteristicos e
representativos do
contexto de
circulagdo do género
e constituintes da
identidade de seus
usuarios.

Utilizar recursos
semioticos diversos
na construcdo de
(contra) discursos de
combate a
preconceitos e/ou de
valorizacdo cultural.

Praticas discursivas
de leitura em LE:

Condigdes de
producao, circulacdo
e recepcao de
discursos e atos de
linguagem.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Apreciacao,
experimentagao e
réplica.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao

escrita em LE:

Processos de
producdo e criagcao
de discursos e atos
de linguagem
multissemidticos de
combate a
preconceitos e de
esteredtipos
histérico-culturais.

Géneros discursivos
em LE, do Campo
Artistico/ Literario,
representativos de
diferentes culturas:
Interlocucdo: lugar
social de enunciador
e enunciatario.
Condic0es do
contexto: historico,
social, politico,
cultural, econémico,
etc. Formacao
discursiva: temas e
progressao tematica.
Vozes sociais
presentes no texto.

Rela¢do entre ideias e
construgdo de
sentido: coeréncia
pragmatica, estilistica
e genérica. Relacao
entre ideias e
construcdo de
sentido: coesdo
textual.
Multimodalidade e
efeitos de sentido:
linguagem verbal oral
e/ou escrita, espacial;
visual; gestual;
sonora.

Formacao ideoldgica:
representacgodes,
visdes de mundo,
crencas, concepcgoes
pressupostas e/ou
subentendidas que
denotam ideologias
e/ou discursos

10 AULAS
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hegemonicos.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacdo

social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo

principios e objetivos dessa atua¢do de maneira critica, criativa, soliddria e ética.

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Investigar tematicas, | Praticas discursivas Géneros discursivos 14 AULAS

guestdes e desafios
contemporaneos
presentes em
discursos de LE.

Analisar vozes
ideoldgicas presentes
em discursos de LE
gue tratam de
desafios
contemporaneos.

Produzir textos
colaborativos multi/

transmidiaticos, de
agenciamento critico,
para atuacao e
inovacao nos desafios
contemporaneos.

de leitura em LE:

Analise de discursos e
atos de linguagem.

Mobilizagcdo para o
pensamento critico
acerca da agenda
contemporanea, com
consideracao de
diferentes
perspectivas, pontos
devista e
informacdes.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Producao de
discursos e atos de
linguagem
orais/multissemidtico
s; Mobiliza¢do para o
pensamento critico
acerca da agenda
contemporéanea;
Discurso oral em LE
como forma de
atuagdo e inovagao

do Campo
Jornalistico/
Midiatico tematicas
contemporaneas de
cidadania global.

Etapas e Estratégias
de producdo de
textos de géneros do
discurso orais ou
escritos, a partir de
praticas inovativas de
novos letramentos e
multiletramentos.

Situacdo de interacao
social do género do
discurso oral ou
escrito.

Condigdes de
producdo e objetivos
comunicativos
(Forma
composicional, estilo,
género, progressao
tematica e
adequacao as
linguagens, suporte,
trans e
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em desafios
contemporaneos.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Produgao de
discursos e atos de
linguagem escritos/
multissemidticos;
Mobilizagdo para o
pensamento critico
acerca da agenda
contemporanea;
Discurso escrito em
LE como forma de
atuacao e inovagao
em desafios
contemporaneos.

multimidiacdo).

Adequacdo do
género ao suporte e
aos recursos de
transmidia e/ou
multimidia.
Progressao tematica.
Adequacao
linguistico-discursiva
a situacdo do evento,
ao tema, a finalidade,
aos interlocutores
etc. Regularidades da
lingua, escolhas
linguisticas e
intencionalidade de
sentidos. Aspectos
fonéticos/
fonoldgicos: ortoépia
(pronuncia) e
prosaddia(ritmo,
acento, entonacgao)
do espanhol em
contextos de uso.

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a

situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das

linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA HORARIA
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Adequar discursos a
diferentes situacoes
de interagao social.

Compreender
aspectos culturais e
linguisticos em textos
do idioma espanhol.

Produzir, escrever e
editar textos de
diferentes géneros.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao oral em LE:

Compartilhamento e
ampliacdo de praticas
de linguagem orais.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Estratégia de
Producao textual
escrita.
Planejamento,
producdo e edicdo de
textos escritos e
multimodais.

Géneros discursivo
do Campo da Vida
Pessoal, na Vida
Publica, Jornalistico
Midiatico, Estudo e
Pesquisa e Artistico
Literario:

Contexto de
producao.
Adequacao
discursiva.
Intertextualidade.

Selecao lexical.

Recursos
multissemioticos.
Coesdo e Coeréncia.

10 AULAS

HABILIDADES DA AREA DE LINGUAGENS

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e comunicac¢ado (TDIC)

na formacdo do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em

praticas de selecdo, compreensao e producado de discursos em ambiente digital.

OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Avaliar o impacto Praticas discursivas Géneros discursivos 12 AULAS

das tecnologias
digitais da
informacao e
comunicac¢do (TDIC)
nas diferentes
praticas discursivas
em LE e nos
processos de
formacdo dos

de leitura em LE:

Contextos de usos da
lingua espanhola no
universo digital.
Curadoria de
informacao, opiniao.
Relagdes entre
textos, atos de
linguagem e

de qualquer Campo
de Atuacao, préprios
da cultura juvenil ou
cultura de
convergéncia, que
abordem tematicas
contemporaneas de
cidadania global:
CondicGes de
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sujeitos
contemporaneos.

Discutir principios
éticos nas praticas
discursivas em LE

mediadas pelas TDIC.

Fazer uso critico das
TDIC nas diferentes

praticas discursivas

em LE.

discursos circulantes
em meio digital.
Principios éticos nas
praticas mediadas
pelas TDIC.

Praticas discursivas
de compreensao e

producao oral em LE:

Contextos de usos
orais da lingua
espanhola no
universo digital.

Curadoria de
informacdo, opinido.
Relac¢des entre
textos, atos de
linguagem e
discursos circulantes
em meio digital.

Principios éticos nas
praticas mediadas
pelas TDIC.

Praticas discursivas
de compreensao e
producao escrita em
LE:

Contextos de usos
escritos da lingua
espanhola no
universo digital.

Curadoria de
informacao, opiniao.
Relac¢des entre
textos, atos de
linguagem e
discursos circulantes
em meio digital.

producdo, circulacao
e recepcao de textos
e atos de linguagem
no universo digital.
Curadoria de
informacgao, opinido.

Relagdes entre
textos, atos de
linguagem e
discursos circulantes
em meio digital.
Principios éticos nas
praticas mediadas
pelas TDIC. Midia e
culturas digitais.
Efeitos de sentido
dados por escolhas
lexicais, funcdes
morfossintaticas,
semanticas, fonéticas
e fonoldgicas,
pragmaticas e demais
elementos
constitutivos do
discurso no meio
digital.
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Principios éticos nas
praticas mediadas
pelas TDIC.

TOTAL 80 HORAS

7. Justificativa

De acordo com a BNCC, a lingua é concebida como construcdo social em que o sujeito
“interpreta” e “reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar,
expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, verifica-se que a necessidade de
comunicacao e interagdo sdo inerentes ao ser humano.

O contato e a interagdo com outras culturas sao primordiais no ensino de lingua
estrangeira, pois o discente pode estabelecer relacdes com a lingua materna e compara-las,
possibilitando diferentes percep¢des de mundo, atribuicdes de sentido e o papel delas na
sociedade. Partindo desse pressuposto, deve-se considerar o conhecimento e a valorizacdo
das heterogeneidades entre os povos, uma vez que o espanhol é o idioma oficial em 21
paises e, consequentemente, ha uma diversidade cultural entre os falantes nativos. Segundo
Dias (2014. p.4) “por meio da exposicao a essas linguas, é possivel fomentar a reflexdo e a
sensibilizacdo perante as diferencas” e corroborando com essa ideia, a BNCC (p. 242) ressalta
que “uma lingua se materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre para a
invencdo de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas
caracteristicas multiculturais”.

Com base nas DCNEM/2018, devem ser contempladas sem prejuizo da integracdo e
articulacdo das diferentes dreas do conhecimento, estudos e praticas, entre elas a lingua
inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de
ensino'?. Nesse caso, o ensino de Lingua Espanhola é apresentado como parte flexivel
obrigatéria no curriculo nas Escolas de Ensino Integral. Para tanto, deve-se considerar, na
area de Linguagens e suas Tecnologias, a ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da

autoria nas praticas de diferentes linguagens, bem como na identificacdo e na critica aos
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diferentes usos das linguagens, promovendo assim aprendizagens significativas para os
estudantes. Uma vez que, é importante que o estudante reconheca e respeite a existéncia do

outro, identificando-o como membro de um mundo plurilingue.

8. Objetivos

e Estabelecer relagdes e reconhecer elementos constitutivos de sua prépria cultura a
partir do contato com as culturas hispanicas;

e Explorar e perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de maneira
hibrida em textos complexos e multissemidticos, ampliando as possibilidades de
aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de
linguagem;

e Compreender o funcionamento e a potencialidade dos recursos oferecidos pelas
tecnologias digitais para o tratamento das linguagens;

e Compreender a pluralidade dos discursos e produzi-los de maneira posicionada,
valorizando e respeitando as individualidades, as diferencas de ideias e posicdes e
pautando-se por valores democraticos;

e Atuar de forma reflexiva, cooperativa e empatica, sem preconceitos e buscando
estabelecer didlogo;

e Ampliar o uso das linguagens de maneira critica, considerando o aprofundamento da
analise do funcionamento das diversas semioses para produzir sentidos;

e Utilizar a lingua espanhola de maneira adequada a situacdo de producdo dos
discursos, considerando a varia¢do linguistica, os campos de atuagao social, os

contextos e interlocutores especificos.

9. Possibilidades de Encaminhamentos Metodolégicos

No ensino de linguas estrangeiras é primordial promover situa¢cdes comunicativas e,
principalmente, considerar as variantes linguisticas em diversas situa¢des de uso, levando em
consideracdo as vivéncias e a reflexao critica dos estudantes sobre o contexto local e global.
Além disso, as praticas sociais do mundo digital, com énfase em multiletramentos, fazem
parte do cendrio educacional.

O trabalho interdisciplinar entre os componentes curriculares é necessario para o
desenvolvimento do pensamento critico do discente. A abordagem de metodologias ativas

deve ser um dos principios basilares no processo de ensino aprendizagem, promovendo
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assim o ensino por meio da problematizacdo, da contextualizacdo, da gamificacdo entre
outros, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas, estéticas para expandir
as formas de produzir sentidos, bem como de engajar-se em praticas autorais e coletivas.
Desse modo, deve-se levar em conta os campos de atuacdo social, tematicas
contemporaneas, incluindo diversos géneros discursivos, géneros literarios multissemioticos
nos diferentes tipos de linguagens, buscando promover no educando a capacidade de
construir seu proprio discurso e usando-o de forma critica e transformadora de sua
realidade.

Para que a aprendizagem que se torne significativa, algumas possibilidades de
encaminhamentos metodoldgicos sdao necessarias, tais como: provocar questdes que
despertem a curiosidade sobre o tema da aula; estimular a formulagdo de hipdteses e a
realizacdo de inferéncias antes das leituras; explorar o contexto histérico social de producdo
de texto; sugerir a realizacdo de pesquisas; utilizar mapas mentais como forma de retomada
de conteudo; motivar os estudantes a produzirem textos de formato escrito, de video ou
audio; sugerir obras literarias que abordam o assunto discutido e os incentive a procurar

outras e compartilhar com os colegas por meio das midias digitais, entre outros.

10. Avaliacao

A avaliacdo é um elemento primordial no processo de ensino e aprendizagem e deve
ser diagndstica, processual, continua e cumulativa, levando em conta o desenvolvimento
individual dos educandos. Para tanto, é preciso estabelecer critérios e instrumentos
avaliativos que contemplem as especificidades dos estudantes, oportunizando situagdes
contextualizadas e que facam parte da realidade social dos envolvidos. Nesse sentido, o
docente deve considerar que a avaliagdo possui diversas finalidades e, por isso, é preciso
conhecé-las, a fim de explorar as diferentes habilidades que os estudantes constroem ao
longo desse processo.

No Componente Curricular de Lingua Estrangeira Moderna - LEM Espanhol - faz-se
necessario planejar avaliacdes que extrapolem as habilidades linguisticas, visto que é
essencial considerar a centralidade das habilidades linguisticas em um complexo de
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo discente e as quais a avaliagao deve

considerar, como as competéncias socioemocionais e, principalmente, o protagonismo do
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estudante. Sendo assim, avaliagdes como a qualitativa e a autoavaliagcdo contribuem nesse
processo, uma vez que convidam o educando a participar ativamente, fazendo-o olhar para o
seu proprio progresso e, por conseguinte, possibilita também que o estudante reflita sobre
os conhecimentos obtidos ao longo do processo, bem como os desafios a serem superados.
De acordo com as Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio (2006) a avaliacdo
deve utilizar diferentes instrumentos, tanto para o diagndstico do progresso do aluno quanto
para a mensuracao dos resultados alcancados em determinado momento, e deve revestir-se
de um carater positivo de modo a trazer a tona o potencial que o aprendiz tem para avancar
no seu estudo da lingua estrangeira. Logo, os instrumentos avaliativos devem ser
diversificados ao longo do processo, uma vez que os estudantes aprendem de forma
diferente e, principalmente, considerando que a avaliagdo contribua para uma formacao
construtiva e que a aprendizagem seja significativa para o estudante.
Sao possibilidades de instrumentos avaliativos:

® Seminarios;

e Debates;

® Juri-simulado;

e Dinamicas em grupo;

e Pesquisas individuais ou em grupos;

® Projetos;

e Apresentacoes de trabalhos;

e Estudo de casos;

e Portfdlios;

e Rubricas;

e Organizacao e realizacao de eventos culturais, entre outros.

11. Sugestao de Recursos Didaticos

Os recursos didaticos sdo ferramentas essenciais no &ambito educacional,
principalmente, quando se trata de escolas de tempo integral, uma vez que sdo usados para
estimular os educandos, contribuindo ativamente no processo de ensino e aprendizagem.
Para Costoldi e Polinarski (2009, p. 2), “os recursos didaticos sao de fundamental importancia
no processo de desenvolvimento cognitivo do aluno”, pois auxilia na capacidade de

observacdo e desenvolvimento do estudante, aproximando-o da realidade e permitindo uma
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aprendizagem significativa. Nesse mesmo viés, Souza (2007, p. 111) salienta que o “recurso
didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteludo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos” e, consequentemente, o recurso
didatico é visto como um instrumento facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

Nas aulas do componente curricular Lingua Estrangeira Moderna - LEM Espanhol - é
preciso considerar que a aprendizagem se da de forma diferenciada de acordo com cada
individuo, uma vez que alguns sdo mais visuais e outros mais auditivos, por isso os docentes
devem utilizar uma série de instrumentos diferenciados e métodos pedagédgicos por meio de
aulas mais atrativas e dinamicas, propiciando aos estudantes a ampliacdo de seus
conhecimentos.

Para tanto, os recursos didaticos a serem utilizados por esse componente precisam
estar em consonancia com os encaminhamentos metodoldgicos, visto que os estudantes sdo
os protagonistas do processo de aprendizagem e, portanto, deve-se levar em conta a relagdo
do estudante com seu entorno e, por conseguinte, sua relagdo com o mundo, favorecendo a
construcdo da sua autonomia.

Assim, para garantir uma aprendizagem efetiva, sugere-se como recursos didaticos:

e Aplicativos;

e Dicionarios on-line;

e Museus virtuais;

e Recursos audiovisuais (videos, musicas, filmes, séries, podcast, documentarios etc;
® Revistas;

e Obras literarias;

® Laboratdrio de informatica;

e Tablets;

e Celulares.

12. Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 32 versdo. Brasilia: Ministério da Educagao, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo
Basica. Resolucdo CNE/CEB 3/2018. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, DF, Secdo 1, p.21,

210



DPEB/DEDUC

22/11/2018. Resolucdo n2 03, de 21 de novembro de 2018.

BRASIL. Orienta¢des curriculares para o ensino médio: Linguagens, cdédigos e suas
tecnologias / Secretaria de Educagdo Basica. Conhecimentos de lingua estrangeira —
espanhol Brasilia: MEC/SEMTEC, 2006.

COSTOLDI, R.; POLINARSKI, C. A. Utilizacao de recursos didatico- pedagdégicos na motivagao
da aprendizagem. | Simpdsio Internacional de Ensino e Tecnologia. 2009.

DIAS, M. M. L. Direitos a aprendizagem da lingua espanhola na educac¢do bdsica. In: A lingua
espanhola na educac¢ao brasileira. Ano XXIV - Boletim 2 - maio 2014. Salto para o futuro.
Disponivel em:
https://ptdocz.com/doc/311670/direitos-%C3%A0-aprendizagem-da-1%C3%ADngua-espanho
la-na . Acesso em: 21 dez. 2021.

SOUZA, S. E. O uso de recursos didaticos no ensino escolar. In: | Encontro de Pesquisa em
Educagdo, IV Jornada de Pratica de Ensino, XlIll Semana de Pedagogia da UEM: Infancia e
Praticas Educativas. Arqg Mudi. 2007. Disponivel em:<
http://www.dma.ufv.br/downloads/MAT%20103/2015-1/slides/Rec%20Didaticos%20-%20M
AT%20103%20-%202015-1l.pdf >. Acesso em: 22 de dez. de 2021.

M De acordo com a Deliberagdo CEE/PR N° 04/21
2l Conforme a Resolugdo CNE/CEB n2 3/2018, Art. 11, § 4°.

Bl E possivel observar o tépico: Campos de Atuagdo Social, possibilidades e Géneros
Discursivos - Geéneros Literarios Multissemioticos e Tematicas Contemporaneas no

Curriculo para o Ensino Médio do Parand (2021).

' E possivel observar o tépico: Campos de Atuagdo Social, possibilidades e Géneros

Discursivos - Géneros Literarios Multissemidticos e Tematicas Contemporaneas no

Curriculo para o Ensino Médio do Parana (2021).

I E possivel observar o tépico: Campos de Atuacdo Social, possibilidades e Géneros
Discursivos - Géneros Literarios Multissemidticos e Tematicas Contemporaneas no

Curriculo para o Ensino Médio do Parand (2021).
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MENTORIA - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

O Componente Curricular Mentoria estd relacionado com todas as dreas de
conhecimento, considerando o acompanhamento de todo o desenvolvimento do percurso
formativo do estudante.

Nas escolas que ofertam Educagdo Integral em Tempo Integral - Turno Unico, onde os
estudantes passam o dia todo em atividades pedagdgicas, esse componente prevé ajuda-los
na orientacdo do curriculo e na participacdo ativa na vida escolar com vistas ao
desenvolvimento do Projeto de Vida nos ambitos: orientacdo pessoal, académica e

produtivo.

2. Anos (Modalidade de Ensino)

12, 22 e 32 séries do Ensino Médio

3. Carga Hordria
2 ( duas) aulas semanais na 12 série do Novo Ensino Médio em Tempo Integral
1 (uma) aula semanal na 22 do Novo Ensino Médio em Tempo Integral

1 (aula) aula semanal na 32 série do Novo Ensino Médio em Tempo Integral®.

4. Perfil/Formagao exigida para o professor

Graduacdo em qualquer uma das areas do conhecimento, que apresente um perfil
essencialmente aberto a empatia, maturidade intelectual e afetiva, sociabilidade,
responsabilidade e capacidade de aceitacdo; conhecimento da maneira de ser do estudante
e dos elementos pedagdgicos que tornam possivel conhecé-lo e ajuda-lo; e capacidade de
trabalhar com eficacia e em equipe, participando de projetos e programas estabelecidos de
comum acordo para a formacao dos estudantes.

Assim, espera-se do professor do componente curricular Mentoria:

® Apoie os estudantes da 12 série na escolha do IF e continue o acompanhamento nas

séries seguintes;

% 0 Novo Ensino Médio em Tempo Integral tem implantac3o gradativa a partir do ano de 2022.
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e Acompanhe os estudantes de forma sistematica, apoiando seu planejamento e suas
escolhas, com vistas ao desenvolvimento dos seus Projetos de Vida;

e Acompanhe o desenvolvimento dos estudantes nos aspectos académicos, formacao
para a vida e para os desafios do século XXI;

e Fortaleca as acbes dos estudantes no que se refere a construgdo da sua autonomia.

5. Contetidos/temas sugeridos

Temas propostos para a composi¢cao das aulas de Mentoria — 12 Série

1. “Cada um sabe a alegria e a dor que traz no coragdo” (Extraido da cancdo “Epitafio”,
dos Titds.)- a biografia dos estudantes e um pouquinho da histéria de cada um.

2. Organizac¢ao da dindmica de trabalho da Mentoria - o trabalho do Professor Mentor
contado para os estudantes.

3. Apresentacdo do planejamento trimestral - o planejamento do Professor Mentor
apresentado para os estudantes.

4. Mecanismos de apoio aos estudantes e a Coordenagdo Pedagodgica - a preparacao
da turma para o Pré-Conselho, Conselho de Classe e Pés-Conselho.

5. “A novidade veio dar a praia...” (Extraido da cancdo “A Novidade”, de Gilberto Gil )-
as novidades do Novo Ensino Médio e o que significa curriculo flexivel, aprofundamento
e diversificacdo dos conhecimentos nos Itinerarios Formativos.

6. “Tu vens, tu vens... eu ja escuto os teus sinais...” (Extraido da cancdo “Anuncia¢do”,
de Alceu Valencga.) - os impactos do curriculo flexivel, do aprofundamento e da
diversificagdao dos conhecimentos no dia a dia dos estudantes e no seu futuro.

7. O superpoderoso Nivelamento nao resolve todos os problemas.

8. “Assaltaram a gramadtica...assassinaram a Idgica...” - as muitas habilidades
necessarias para estudar.

9. “Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci. Decorei, copiei, memorizei, mas
ndo entendi”(Extraido da cancdo “Estudo Errado” de Gabriel, o pensador. )- o que ganha
guem estuda e a relacdo entre estudos e sucesso, além do precioso apoio do Professor
de Estudo Orientado.

10. Quem nao avalia ndao sabe de nada — a importancia das avaliacdes semanais e do

monitoramento dos estudos e desempenho.
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11. Escolher é uma arte, decidir € uma engenharia - o que os estudantes precisam saber
para escolher e decidir.

12. “Toda escolha diz quem eu sou”(Extraido da cangdo “As escolhas”, de Lulu Santos)- o
que ha para escolher?

13. “Marvin, a vida é pra valer...”(Extraido da cancdo “Marvin”, dos Titas.)- depois de
escolher e decidir, o que acontece?

Temas propostos para a composi¢do das aulas de Mentoria — 22 e 32 SERIES

1. “Seja vocé, seja sempre vocé”(Extraido da cancdo “Seja Vocé”, do Paralamas do
Sucesso. )- a biografia dos estudantes é um pouquinho mais da histéria de cada um.

2. Organizagao da dinamica de trabalho da Mentoria - o trabalho do Professor Mentor
contado para os estudantes.

3. Apresentac¢do do planejamento semestral - o planejamento do Professor Mentor
apresentado para os estudantes.

4. Mecanismos de apoio aos estudantes e a Coordenac¢dao Pedagdgica - a preparacao
da turma para o Pré-Conselho, Conselho de Classe e Pés-Conselho.

5. “A novidade veio dar a praia...”(Extraido da can¢do “A Novidade”, de Gilberto Gil ) -
as novidades do Novo Ensino Médio da Escola da Escolha e o que significa curriculo
flexivel, aprofundamento e diversificagdo dos conhecimentos nos Itinerdrios
Formativos.

6. “Tu vens, tu vens... eu jd escuto os teus sinais...”(Extraido da cancdo “Anunciacao”,
de Alceu Valenca.)- os impactos do curriculo flexivel, do aprofundamento e da
diversificacdo dos conhecimentos no dia a dia dos estudantes e no seu futuro.

7. Os Itinerdrios Formativos e os seus desafios e oportunidades.

8. “Assaltaram a gramadtica...assassinaram a Idgica...” - as muitas habilidades
necessarias para estudar.

9. “Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci. Decorei, copiei, memorizei, mas
ndo entendi”(Extraido da cangdo “Estudo Errado” de Gabriel, o pensador.)- o que ganha
quem estuda e a relagdo entre estudos e sucesso, além do precioso apoio do Professor

de Estudo Orientado.
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10. Quem ndo avalia ndo sabe de nada — a importancia das avaliages semanais e do
monitoramento dos estudos e desempenho.

11. Escolher é uma arte, decidir € uma engenharia - o que os estudantes precisam
saber para escolher e decidir.

12. “Toda escolha diz quem eu sou” (Extraido da cancdo “As escolhas”, de Lulu Santos.)-
0 que os estudantes precisam saber para dar sequéncia as suas escolhas.

13. “Meu caminho é cada manhd...”( Extraido da can¢do “Primeiros Erros”, do Capital
Inicial.)- depois de escolher e decidir, 0 que acontece?

14. Um mundo de oportunidades — as varias alternativas e caminhos do mundo
produtivo, processos seletivos e como se preparar para enfrenta-los.

15. Edital ndo é lei, mas é bom seguir — como ler um edital.

16. Bacharel, licenciado e tecnélogo — as diferencas e as possibilidades.

17. As muitas estradas para o ensino superior.

6. Justificativa

A Mentoria é um conceito que se torna acdo no Novo Ensino Médio para apoiar uma
das fases mais importantes da elaboracdo do Projeto de Vida dos estudantes.

Os estudantes quando chegam ao Ensino Médio conhecerdao muitas possibilidades,
alternativas e escolhas. Conhecerdao sobre como se constréi um processo de decisdo,
amadurecerdao os seus conhecimentos e compreenderdo por que isso é tdo importante.
Serdao muitas as reflexdes sobre os caminhos a escolher e as decisdes a tomar sobre a sua
formacdo, levando-os ao ingresso no mundo produtivo e na sociedade de maneira mais
ampla.

Ha muita complexidade e igualmente beleza nesse processo. Em especial, porque eles
ndo sdo solitarios, mas, ao contrario, necessitam ser acompanhados de maneira muito
proxima em toda essa construcdo. Nesse sentido, o apoio e acompanhamento proposto pela
Mentoria é imprescindivel, porque além do professor desse componente se importar e se
preocupar com o estudante, ele traz um acervo muito préprio de experiéncias e
conhecimentos que |Ihe serdao importantes.

Ou seja, as caracteristicas que o curriculo do Novo Ensino Médio apresenta, em
especial, pela flexibilizacdo e diversificacdo curricular na oferta de areas de integracdo dos

Itinerarios Formativos, claramente, a necessidade de apoiar distintamente os estudantes do
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12 ano quanto as suas escolhas e decisGes sobre qual Itinerdrio cursar a partir do ano letivo
seguinte e, junto aos estudantes dos 22 e 32 anos, quanto ao desenvolvimento de acles e
posturas diante das escolhas realizadas a serem materializadas no percurso do Itinerario
escolhido. O desenvolvimento desse percurso implica na progressiva capacidade de
dedicacdo e esforco para atendimento as demandas e as necessidades inerentes ao
progresso do estudante.

Dessa forma, o professor do componente curricular Mentoria tem a missao de
acompanhar os estudantes na construcao desse processo, apoiando-os na elaboragdo do seu
proprio marco logico para fazer as suas escolhas e decisOes, para que compreendam com
clareza sobre a importancia da convergéncia entre as suas ambicdes e expectativas, e os
esforcos destinados a realizd-las. Isso deve acontecer no tempo adequado e da forma
correta em todo processo escolar do estudante, sempre para a aprendizagem pelo exemplo e
lideranga servidora, onde posicionar o professor mentor ao lado do estudante é um dos
elementos mais agregadores que o Projeto Escolar pode oferecer em virtude da sua presenca
pedagdgica, generosa e afirmativa.

A Mentoria é estruturante e ao mesmo tempo formativa, porque apoia no
desenvolvimento de habilidades relacionadas & competéncia pessoal. E uma pratica com
método e estrutura para se fazer sistematicamente presente na vida dos estudantes. E
também estratégia, porque os orienta no exercicio de habilidades imprescindiveis nesse
periodo de suas vidas, a exemplo da capacidade de escolher e de tomar decisdes baseadas
em critérios.

O resultado é um conjunto de referéncias, temas e orientagdes fundamentais para os
estudantes que ingressam no Novo Ensino Médio, para que possam chegar ao 32 ano com as
definicdes acerca de suas escolhas e decisdes para a construcao dos seus Projetos de Vida,
pensando sempre no alcance e garantia de seu pleno potencial.

A Mentoria pode impactar significativamente porque une necessidades, sonhos e
recursos de uma forma relacional, por meio da criacdo e manutencao de bons
relacionamentos, cultivo de formas e mecanismos de lazer e participacdo social, cuidado de

si e do seu bem-estar, atendimento as necessidades da vida escolar.
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Certo é que as escolhas e decisGes sao individuais, mas a sua construgdo pode ser um
processo muito rico de trocas e compartilhamento de ideias, de reflexdes e ponderacdes —
sempre fruto das experiéncias e acervos de cada um, no sentido de identificar se eles se
sentem felizes e seguros com a escolha e decisdo tomadas, e se elas atendem as

expectativas e ambicdes presentes nos seus Projetos de Vida.

7. Objetivos

® Apoiar os estudantes da 12 série na escolha do IF e continuar o acompanhamento nas
séries seguintes, para que possam chegar ao 32 ano com as definicbes acerca de suas
escolhas e decisOes para a construcdo dos seus Projetos de Vida, seja o ingresso na
universidade, a insercdo no mundo do trabalho ou outra area do campo produtivo,
numa acao que complemente a sua formacdo de orientacdo académica;

e Desenvolver um processo sistemdtico de acompanhamento que permita o
monitoramento do desempenho dos estudantes, essencial para apoia-los na reflexao
constante sobre a compatibilidade entre os seus esforcos, ambicdes e expectativas
em relagdo aos seus Projeto de Vida.

e Identificar as habilidades ja desenvolvidas e que fortalecem a postura do estudante
diante do estudo e da aprendizagem, bem como as suas necessidades, para que ele
possa acompanhar adequadamente o desempenho dos estudantes.

e Fortalecer as acBes dos estudantes no que se refere ao Projeto de
Corresponsabilidade Social de cada grupo, apoiando os estudantes na construcao da
sua autonomia e empreendedorismo social.

e Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes nos aspectos académicos, formacgao

para a vida e para os desafios do século XXI.

8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

A Mentoria é conduzida pelo professor designado para tal, mas este certamente deve
ser um trabalho compartilhado entre os professores dos demais componentes. O professor
trabalha com a turma para ajudda-los na orientacao do curriculo e na participacdo ativa na
vida escolar.

Assim sendo, as aulas de Mentoria sdo semanais e com focos destinados as 12, 22 e 32

séries. Na consideracdo do espirito trazido pelo Novo Ensino Médio quanto ao protagonismo
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do estudante diante das suas escolhas atuais e futuras, a Mentoria se consolida como
Metodologia de Exito de expressiva relevancia.

A Mentoria acontece pela interacao pedagdgica na qual o Professor acompanha e se
comunica de forma sistemdtica com os estudantes, bem como planeja o seu
desenvolvimento, sempre avaliando a eficiéncia das suas orientag¢des, a partir de perguntas
como: Quais seus sonhos? Como posso ajuda-los a alcanga-los?

Anteriormente ao Novo Ensino Médio em Tempo Integral, os elementos conceituais
da Mentoria tém sido desenvolvidos na prética educativa da escola da escolha, a Tutoria®,
com uma metodologia, porém ndo estruturada com carga horaria na matriz, uma agenda
especifica e enfoque especifico para cada uma das séries.

No entanto, a Tutoria/Mentoria quando passa a ser ofertada como componente que
agora integra a matriz curricular e um método estruturado de trabalho ndo sofre altera¢des
no seu conceito nem na sua fundamentacdo, mas sim na sua aplicacdo porque adquire
método e contornos mais estratégicos de apoio aos estudantes quanto aos processos de
escolha e decisdo tratados com mais énfase no Novo Ensino Médio.

Os parametros para esse apoio sao:

e Se os estudantes estdao satisfeitos com as suas escolhas e decisdes acerca do
Itinerdrio Formativo, devem seguir em frente, sempre analisando e refletindo se os
esforcos empreendidos sdao proporcionais as ambicdes dos seus Projetos de Vida. Se
os esfor¢cos ndo sdo proporcionais, é preciso refletir sobre as razdes e ajustar o que
for necessdrio para assegurar que essas mudancas levarao ao ponto no qual desejam
chegar.

® Se o0s estudantes ndo estdao satisfeitos, devem refletir sobre a razdo do ndo
atendimento dessa expectativa para colher elementos suficientes e analisa-los,

avaliando as alternativas existentes.

% De acordo com o Caderno de Formacdo ICE - Rotinas e Praticas Educativas: inova¢des em conteudo, método
e gestdo, p. 38

(Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/17xz7ztlgf6 TICSx08UNKvskhkpttv7Lp/view?usp=sharing),
usa-se a palavra Tutoria para intervengdes tdo diversas quanto exercer tutela, amparar, proteger, monitorar,
supervisionar, dirigir, representar, governar, orientar, incentivar, educar, ensinar, dar aulas particulares... Um
ponto, porém, é comum a todas essas acepgdes: Tutoria € uma situacdo de interagdo, de presenca na vida do
outro, em que uma pessoa da apoio para tornar possivel que ela desenvolva e/ou ponha em agdo algum direito,
dever, conhecimento, competéncia ou habilidade.
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Na pratica, a Mentoria € um método para realizar uma intera¢cdo pedagdgica em que
0 mentor acompanha e se comunica com os estudantes de forma sistematica, planejando
seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas orientacdes de modo a resolver
problemas que possam ocorrer durante o processo educativo com vistas ao desenvolvimento
do Projeto de Vida nos ambitos: orientacdo pessoal, académica e produtivo.

O alinhamento e integracdo entre a Mentoria, os demais professores e a
Coordenacdo de ltinerarios Formativos sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do
trabalho. Quanto mais coordenado e alinhado o Professor Mentor estiver junto aos
professores de Estudo Orientado, P6s Médio e Projeto de Vida, mais sentido o seu trabalho
terd junto aos estudantes e mais impacto no processo de aprendizagem dos temas ainda
pouco comuns em suas vidas, a exemplo da escolha e da decisdo em torno dos Itinerarios
Formativos.

Desde a 12 série do EM, a Mentoria atua fortemente no apoio a organiza¢do pessoal
que favorece a atitude dos estudantes no enfrentamento dos desafios, dificuldades e
oportunidades trazidas. Do sucesso académico, pessoal e social do estudante depende a sua
realizacao pessoal, o atingimento dos seus objetivos e a plena elabora¢do do seu Projeto de
Vida. No inicio, o trabalho do Professor Mentor se concentra fortemente no apoio e
acompanhamento junto aos estudantes para que se organizem, desenvolvam a
responsabilidade pessoal em torno dos seus estudos, sobretudo, para aqueles que se
encontram na fase de nivelamento e compreendam clara e objetivamente a importancia de
superar as suas necessidades de aprendizagem ainda na 12 série do EM, fazendo uso de
todas as oportunidades existentes e abertos a tantas outras. O Professor Mentor nao
trabalha sozinho e, nesta proposta, a colaboracdo dos professores de Estudo Orientado e de
Projeto de Vida é imprescindivel.

Ao longo do 22 semestre, o enfoque do trabalho do Professor Mentor se concentra
em apoiar os estudantes no processo de escolha e decisdo em torno do Itinerario Formativo
que pretendem cursar a partir da 22 série, para entdo na 32 série trazer mais informacdes a

nivel académico e produtivo.®

%5 para orientar os estudantes quanto aos processos seletivos e as oportunidades para ingresso no ensino
superior, segue o link do caderno Pds-Médio - Um mundo de possibilidades:
https://drive.google.com/file/d/1w8ymijXz0a69g_pDUn-5m0r4C42-W-WhG/view?usp=sharing
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Para apresentar e discutir com os estudantes o tema Mentoria, uma boa opgao é
organizar sessdes (o tempo das aulas) sob a forma de semindrios dedicados a cada um dos
temas a serem trabalhados. Para tratar com os estudantes sobre a importancia de estudar
ndo apenas para os testes, exames ou provas, mas pelo prazer de aprender algo. O uso de
exemplos reais de pessoas bem-sucedidas nas suas dareas e para quem foi imprescindivel
estudar é uma 6tima opgao. Alcangar metas, realizar projetos, obter aquilo que se deseja
implica em uma boa dose de esforcos e competéncias. Necessariamente deve haver um
claro equilibrio entre esforcos e expectativas. Se o estudante nao se encontra disposto a
dedicar tempo, perseveranca diante dos obstaculos e determinacdo para descobrir o que
ndo conhece ainda, € bom pensar na diminuicdo das suas expectativas. No entanto, o
melhor caminho é sempre estimula-lo a enfrentar e, ao contrario, manter as suas
expectativas sempre altas, exequiveis e seus esforcos no mesmo nivel. Pode-se propor um
painel de comunicacdo para lembretes, dicas, curiosidades, textos curtos e interessantes,
noticias e conteddos que possam manter os estudantes sempre em contato com o Professor
Mentor, ainda que ndo estejam em acgdo na sala de aula.

E importante manter-se permanentemente atualizado sobre as informacdes relativas
ao mundo do trabalho e processos seletivos, para organizar e manter os resultados
académicos dos estudantes atualizados, bem como os encaminhamentos definidos apds os
Conselhos de Classe.

Dentre as possibilidades de encaminhamentos que podem ser desenvolvidas ao longo
do trabalho, destaca-se:

e A agenda do professor mentor

Os estudantes devem conhecer e compreender o papel do Professor Mentor em suas
vidas e como a Mentoria se efetiva.

A Mentoria se realiza semanalmente e de maneira coletiva. No entanto, é
fundamental que os estudantes tenham clareza que podem contar com o seu Professor
Menor em outros momentos, além daqueles previstos na agenda semanal de aulas.

E importante assegurar a oferta de apoio em momentos de imprevistos, se possivel
com arranjos de horarios articulados entre estudantes, Professores Mentores e outros

professores, se for o caso.
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e Ostemas da agenda
Alguns temas podem presentes estar na agenda de trabalho do Professor Mentor
junto aos estudantes das 12, 2 e 32 séries:

e Conhecer os estudantes: um aspecto comum ao Professor Mentor junto as 3
séries do Ensino Médio reside, obviamente, em conhecer os estudantes, suas
histérias de vida, sua composicdo familiar, seus habitos de estudo e de lazer,
suas expectativas e outros elementos inerentes as suas biografias®®. Os dados
sdo atualizados a cada ano (ou sempre que se fizer necessario) pelo Professor
Mentor e fazem parte dessa sua primeira grande tarefa.

e Monitoramento do desempenho: ao longo dos trés (3) anos, desenvolver um
processo sistematico de acompanhamento que permita o monitoramento do
desempenho dos estudantes é essencial para apoia-los na reflexdo constante
sobre a compatibilidade entre os seus esforcos, ambicGes e expectativas em
relagcdo aos seus Projeto de Vida. Nesse sentido, fazer uso de um instrumento
para acompanhamento periédico pode ser de extremo valor para os
estudantes e de facil observacdo e andlise pelo Professor Mentor. A
elaboracdo desse instrumento pode, inclusive, fazer parte de uma das
atividades coordenadas pelo Professor Mentor junto aos professores e
estudantes. (ANEXO 2)

e Coordenar o processo de elei¢do do Lider de Turma: como apoio a formacgao
do protagonismo, a realizacdo da escolha do Lider de Turma é um tema que
envolve ndo apenas o Professor Mentor, mas também o Gestor Escolar. No
vasto conjunto de acles realizadas pelo Professor Mentor também estd a
coordenacao da Eleicdo do Lider de Turma — oportunidade que os estudantes
tém para aprender muitas coisas indispensdveis na sua forma¢dao como
protagonistas e no desenvolvimento dos seus Projetos de Vida. A elei¢cdo do
Lider de Turma é apresentada como sendo uma atividade a ser realizada com
os estudantes de todas as séries do EM. A duracdo do mandato do Lider de

Turma pode variar, sendo sempre fruto dos acordos realizados entre os

% Algumas aulas podem ser dedicadas a elaboracdo de uma “grande biografia” dos estudantes das turmas,
com o levantamento de dados pessoais usuais (nome, ano/turma, idade, nascimento e endereco) acrescidos de
outros, como a composi¢cdo familiar, histdrico da vida escolar, habitos de estudo e lazer e expectativas quanto
ao Projeto de Vida (ANEXO 1).
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estudantes e a Gestdo Escolar, e previsto no Regimento Escolar. Essa eleicdo
demanda um processo anterior de preparacdo junto aos estudantes acerca da
compreensdo sobre a funcdo e a importancia do Lider de Turma, assim como
em relacdo a experiéncia de ser liderado e de liderar por um periodo
determinado, o que sempre deve ser acordado entre os estudantes. (ANEXO
3)

e Coordenar a participacdao dos Lideres de Turma no Conselho de Classe: a
presenca dos estudantes no Conselho de Classe demanda apoio em duas
acoes muito especificas: o Pré-Conselho e o Pds-Conselho, uma vez que a
configuragdo do Conselho de Classe do Novo Ensino Médio apresenta-se
numa metodologia diferente da que usualmente se observa nas escolas
brasileiras. Os Professores Mentores apresentam a devolutiva dos resultados
e acompanham os estudantes em seus processos de superacao de defasagens
e melhoria da aprendizagem. Eles também apoiam os estudantes na
preparacdo para o Conselho de Classe (o Pré-Conselho) e na devolutiva dos
encaminhamentos discutidos e definidos no Conselho a ser realizado junto
aos demais estudantes (Pds-Conselho). Os Lideres de Turma apresentam a
autoavaliacdo das respectivas  turmas, discutem encaminhamentos e
assumem pactos junto aos demais conselheiros com vistas a supera¢do das
dificuldades que eventualmente tenham sido identificadas, tanto no processo
de ensino quanto de aprendizagem, bem como para o fortalecimento das
praticas bem-sucedidas junto aos colegas. (ANEXO 4)

Além desses temas sdao comuns as 3 séries do Ensino Médio, embora existam outros
temas muito especificos sobre os quais o Professor Mentor deve atuar em cada série. Isso
ocorre em virtude das singularidades trazidas pelo Novo Ensino Médio que posiciona o
Professor Mentor com novas atribuicdes diante da preciosa tarefa de apoiar o jovem
estudante na conducdo das suas escolhas e tomadas de decisdo inerentes a construgao do

seu Projeto de Vida.

9. Possibilidades de avaliagao
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O componente curricular Mentoria estd vinculado a avaliagcdo de todos os outros
componentes da etapa de ensino, considerando o acompanhamento de todo o
desenvolvimento do percurso formativo do estudante.

No caso das aprendizagens propostas pelos componentes curriculares da formagao
diversificada do curriculo (parte diversificada ou parte flexivel obrigatéria) na oferta da
educacdo em tempo integral, o principal objetivo da avaliagdo é acompanhar o percurso de
cada estudante, seus ganhos e desafios, definindo a¢des para avancar ou retomar processos
de ensino.

Considerando que o principal objetivo da avaliagdo é acompanhar o percurso de cada
estudante®’, seus ganhos e desafios, definindo a¢cdes para avancar ou retomar processos de
ensino, o processo de auto-organizacdao passa também pela autoandlise para que o
estudante possa entender onde se encontra nesse percurso e que mudanca de atitudes pode
realizar para obter melhores resultados.

Para tanto, pode-se elaborar instrumentos de autoanalise (metacognicao), com itens
como niveis de interesse nas disciplinas/componentes, pontualidade, compreensdo das
explicacdes, atencdo, iniciativa, entre outras. Sendo assim, a autoavaliacdo é fundamental
para identificar como pode chegar a resultados cada vez melhores. A avaliagao formativa, a
valorizacdo do percurso e o planejamento de objetivos possiveis de serem atingidos sdo
estratégias para manter a motivacao.

Por meio de todos os instrumentos e estratégias abordadas durante as aulas, os
estudantes podem demonstrar compromisso com a sua prépria formacao e terem seus
resultados alcangados e potenciais verificados, tendo em vista orientagdo do curriculo e na

participacdo ativa na vida escolar.

10. Referéncias

® Pensando na mentoria da diversidade, é preciso levar em consideracdo que n3o existe uma pedagogia do
estudante médio ou padrdo: é indispensavel considerar cada estudante em seu ritmo, estilos de aprendizagem
e em suas potencialidades, necessidades e capacidades. Para os estudantes com deficiéncia, a mentoria deve
considerar estratégias e acOes a serem feitas com os estudantes e ndo para os estudantes. Essa postura do
professor mentor (e de todos na escola) contribuira para que eles também sejam protagonistas de suas vidas.
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BARRETO, T. Mentoria: Apoio para jovens sonhadores. Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao. 1. ed. 2021. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1uglgs_B5IxsyfBmIp6IE983I1ggwLEGi/view. Acesso em 04 de
mar. 2022.

COSTA, A. C. G. da. Pedagogia da Presenca: Da soliddao ao encontro. Modus Faciendi: Belo
Horizonte, 2. ed. 2001.

ANEXO 1

Modelo para a composi¢ao da Biografia

Dados biograficos

a) Nome
b) Ano/Turma
c) Data de Nascimento

d) Endereco

Composicao Familiar
a) Nome dos pais/responsaveis
b) Com quem o estudante reside

c) Dados do responsavel e com quem o estudante reside (pais, irmdos, padrinhos, avos,
outros...):

1.Parentesco

2. |dade

3. Formacao Basica
4. Profissao

5. Condicao laboral (aposentado, empregado, desempregado, ocupado...).

Vida escolar
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a) Situagdo no ano anterior (se aprovado ou reprovado)
b) Apoio pedagdgico (se necessitou de apoio no ano anterior)
c) Educacao Infantil (se cursou ou nao)

d) Ensino Fundamental (se em escola publica ou privada, se repetiu algum ano ou nao)

Habitos de estudo e lazer

a) Ambiente para estudo e realizacdo de tarefas (se dispbe de

ambiente e qual)

b) Componentes curriculares preferidos e o motivo

c) Componentes curriculares dos quais ndo gosta e o motivo

d) Recursos (se dispde de computador, impressora, celular, tablet e biblioteca em casa)
e) Deslocamento entre a residéncia e a escola (forma e o tempo de deslocamento)

f) O que costuma fazer como lazer (qual atividade e a frequéncia) g) Pratica esportiva

(qual atividade e a frequéncia)

Habitos alimentares e condi¢bes de saude

a) E pessoa com deficiéncia? Qual?

b) Tipo sanguineo (qual)

c) Doencga crénica (qual)

d) Terapia permanente (qual e com qual frequéncia)
e) Alergia (qual)

f) Uso de medicamento (indicacdo e tipo)

g) Horas de sono diarias (a que horas costuma ir dormir)

Observagdo: indica-se que a biografia a ser construida traga as informagdes
imprescindiveis sobre o estudante e que devem ser de conhecimento do Professor
Mentor, sempre considerando que o seu apoio ndo se limita a vida académica do

estudante, mas o Professor Mentor é também um mediador da sua vida socioafetiva.
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ANEXO 2

Modelo para a composi¢ao do instrumento alinhado ao Guia de Ensino e de Aprendizagem

Monitoramento do meu desempenho escolar

Faltas do estudante
no bimestre

Mome da disciplina Mome do professor

Conteddo programado pelo professaor t Habhilidades cognitivas

- Desermpenho obtido pelo
& gue consta no Guia de Ensino & de SEMmp

estudante no bimestre

Aprendizagem estudante

Habilidades socioemocionais Aulas importantes para as quails ceve Como o estudante
deservalvidas pelo estudante MAWer mais atengac e oedicacan S8 auioavalia

A quem o 0 prazo
estudante vai | definido
BCOITEr COMMIO pelo

apoio estudante
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ANEXO 3

Sugestao de processo para organiza¢ao do trabalho com os Lideres de Turma

Fase 1: Apresentacdo da Lideranga de Turma

Responsavel: Gestdo Escolar com o apoio dos Professores Mentores.
Quando: No segundo més de aula.

Duragao: 50 minutos.

Participantes: Todos os estudantes da escola.

O que é: A Apresentacdo da Lideranga de Turma é a atividade realizada pela Gestao
Escolar para apresentar a todos os estudantes:

- Como se realiza a Lideranga de Turma;

- As tarefas do Lider e dos colegas da sua turma;

- A seriedade e a importancia da existéncia dos Lideres de Turma;

- Como os Lideres de Turma atuam pelo sucesso do Projeto Escolar;

- Os critérios que definem o perfil desejado e indicado para a atuagdo como Lider.
Como: O Gestor da escola, com o apoio do Professor Mentor, organiza reunides com
cada série (12, 22 e 32 séries ) para fazer essa apresenta¢cdo com aproximadamente 50

minutos de duracao.

Fase 2: O que significa liderar e a importancia de escolher bem o seu Lider Responsavel:
Professor Mentor.

Quando: No segundo més de aula.
Duragao: 50 minutos.
Participantes: Todos os estudantes da escola.

O que é: Um conjunto de atividades realizadas pelo Professor Mentor com o

apoio da Coordenacado Pedagdgica para apresentar a todos os estudantes:

3 Para apoiar o processo de preparac3o da elei¢do, o “Caderno do Protagonista — Lider
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7

de Turma” é imprescindivel.

- O que significa liderar;
- O que faz um Lider ser uma boa liderancga;

- Esclarecimentos sobre a seriedade e a importancia da escolha dos Lideres de Turma;

- A explicacdo sobre o processo de eleicdo dos Lideres de Turma quanto ao periodo de
inscricdo dos candidatos, documentos para a inscricao, periodo para a realizacdao da
eleicdo, mecanismo de apuracdo dos votos e divulgacdo do resultado.

Como: Os Professores Mentores organizam as turmas de cada série (12, 22 e 32 séries)

para fazer essa reflexdo com aproximadamente 50 minutos de duracdo.

Fase 3: Eu quero ser Lider de Turma e tenho propostas

Responsavel: Estudantes.

Quando: No segundo més de aula.

Duragao: Depende da forma de organizagao de cada estudante interessado em se
candidatar.

Participantes: Todos os estudantes da escola.

O que é: A apresentacdo das propostas dos interessados em se candidatarem a
Lideres de Turma para os seus colegas. Esse € o momento em que os candidatos se
apresentam para os seus colegas e demonstram seriedade e compromisso com a
realizacdo das suas propostas, bem como com a Lideranca de Turma na perspectiva
de contribuir para o sucesso da turma e do Projeto Escolar.

Como: Isso depende de cada estudante interessado e dos combinados com a
Gestdo Escolar e Professores Mentores sobre como suas ideias poderdo ser
viabilizadas para serem apresentadas. Ha muitas formas de realizar essa

apresentagdo para os seus colegas.

Algumas ideias:

- Cada estudante interessado pode elaborar um documento com as suas propostas e

convidar os colegas para discuti-las nos hordrios dos intervalos, aproveitando também
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algum espaco apds o almoco;

- As propostas também podem ser divulgadas nas redes sociais ou por cartazes
distribuidos na escola;

- Os estudantes interessados em se candidatar podem organizar uma sessao de debates
sobre as suas propostas para que os colegas assistam e participem fazendo perguntas.

Aqui, o apoio do Professor Mentor é necessario.

Fase 4: Chegou o dia!

Responsavel: Gestdo e Professores Mentores.
Quando: No segundo més de aula.

Duragao: A depender do formato da eleicao.
Participantes: Todos os estudantes da escola.

O que é: O momento para a escolha dos Lideres de Turma pelos seus colegas. Como: No dia
marcado para a realizacdo da eleicdo, conforme o cronograma previamente definido, os
estudantes de cada turma escolhem o seu Lider pelo processo do voto direto. Isso significa
que os estudantes depositardo numa caixa o seu voto registrado numa cédula elaborada

para isso.

Algumas ideias para realizar a eleigao:

- A eleicdo pode ser realizada em cada sala de aula, com o apoio dos Professores Mentores.
Para isso, o Professor Mentor deve ser o responsavel por levar a caixa para a sala, exibir
para todos que ela se encontra vazia e distribuir as cédulas para que todos possam votar.
Esse processo dura 50°. Apds a votacao, o Professor Mentor entrega a caixa com os votos
para a Coordenacdo Pedagdgica que fara a apuracao na presenca dos candidatos com o
apoio dos professores e, ao final, comunicard o resultado.

- A eleicdo pode ser realizada na prépria sala de aula sob a responsabilidade do

Professor Mentor. As cédulas para a votacdo com os nomes dos candidatos sdo

distribuidas a medida que os estudantes se apresentam na sala para votar e depois

sdao depositadas na caixa. A depender da quantidade de estudantes na escola, o
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Professor Mentor pode disponibilizar mais de uma caixa para receber os votos.
- Encerrada a votacdo, os Professores Mentores com o apoio da Coordenagdo
Pedagodgica fardo a apuracao dos votos na presenca dos candidatos e, ao final,

comunicarao o resultado.

Fase 5: A posse

Responsavel: Gestdo e Professores Mentores.
Quando: No segundo més de aula.

Durag¢ao: 50 minutos.

Participantes: Todos os estudantes da escola.

O que é: O momento para a formalizacdo dos Lideres de Turma. Como: No dia
marcado para a realiza¢do da posse, conforme o cronograma previamente definido, a
Gestdo e os Professores Mentores organizam uma sessao solene para a posse dos
Lideres de Turma. Neste momento, os Lideres assumem o compromisso perante toda
a comunidade de estudantes e professores de que honrarao os votos recebidos e
fardo o melhor de si na conducdo da lideranca de sua turma.

Algumas ideias para realizar a posse:

- Pode ser um evento com a presenca dos pais e responsaveis. No entanto, a Equipe
Escolar deve organizar o evento de acordo com as condi¢des que dispuser em termos
de espaco (ambiente fisico como um auditdrio ou patio com cadeiras);

- Também pode ser um momento que considere apenas a presenca dos estudantes e

professores.

Fase 6: O Conselho de Lideres de Turma

Responsdavel: Gestdo e Coordenacdo Pedagégica com o apoio dos Professores

Mentores.

Quando: No segundo més de aula.
Duragao: 50 minutos.
Participantes: Todos os Lideres de Turma.

O que é: O momento para a constituicdo do Conselho de Lideres. Como: No dia
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marcado, conforme o cronograma previamente definido, a Gestdo, Coordenacdo
Pedagogica e Professores Mentores convidam os Lideres de Turma para a primeira
reunido. Neste momento, formalizam o Conselho de Lideres de Turma como uma
instancia que atuard de maneira cooperativa e colaborativa com a Gestdo em
beneficio do Projeto Escolar. Também discutem os papéis, as rotinas de reunido e as

primeiras ideias sobre como atuardao conjuntamente.
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ANEXO 4
SugestOes para realizar a reuniao com o Conselho de Classe

A participacao dos Lideres de Turma no Conselho de Classe também é uma estratégia
para a sua formacdo como protagonista, na medida em que possibilita o exercicio do seu
comprometimento com sucesso dos demais estudantes de sua turma, com a realizagao da
autoavaliagdo pela sua turma (mediada pelo Professor Mentor), a comunica¢do dos
resultados dessa  autoavaliacdo para os participantes do Conselho de Classe e a
corresponsabilizacdo pelos encaminhamentos pactuados, que deverdao ser comunicados a
turma e observados por todos os envolvidos a quem as a¢Oes se destinarem.

Esse é um legitimo exercicio de Protagonismo, no qual os estudantes se colocam a
servico da melhoria dos resultados de aprendizagem de sua turma, confirmando sua atitude
solidaria em ndo ser indiferente e fazer parte da solucdo dos problemas identificados.
Também atuam ativamente no processo porque aprendem a fazer analises do tipo
causa-consequéncia no contexto da sala de aula, fazem escolhas sobre seguir ou ndo o que
foi pactuado no Conselho, por exemplo, e aprendem a responder pelo que decidem.

A presenca generosa, atenta e técnica do Professor Mentor é fundamental no
processo de amadurecimento dos Lideres de Turma. Esse movimento requer,
permanentemente, o seu apoio nas reflexdes e conducdes junto aos demais colegas,
sobretudo nos temas e encaminhamentos mais “polémicos” ou que gerem maior resisténcia
por parte dos estudantes, em virtude do possivel desequilibrio dos niveis de

responsabilidade e maturidade entre o Lider e os seus colegas®.

PRIMEIRO MOMENTO: PRE-CONSELHO

Para essa presenca protagonista, responsavel e colaborativa no Conselho de Classe, o
Professor Mentor apoia o Lider de Turma na condugdo do Pré-Conselho junto aos demais
estudantes.

Nas semanas que antecedem a realizagdo do Conselho de Classe, o Professor Mentor
apoia o Lider de Turma na elabora¢ao da pauta a ser levada para discussdo e da qual faz

parte a autoavaliacdo da turma.

% N3o é incomum identificar esse desequilibrio em virtude das experiéncias oportunizadas ao Lider de Turma,
que aceleram o seu amadurecimento e o seu perfil mais consciente diante das responsabilidades com os
elementos dos quais depende o seu Projeto de Vida, a exemplo da dedicagdo aos estudos.
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Para a elaboragdo dessa pauta, o Lider de Turma apresenta aos colegas os pontos que

devem ser discutidos, refletidos e posicionados pelos estudantes de cada turma como fruto

de uma avaliacdo responsavel, consciente, propositiva e baseada em evidéncias. Sdo esses 0s

pontos:

A relagao professor x estudante — os estudantes discutem e se posicionam sobre
como se efetivou a convivéncia com os professores ao longo do bimestre, refletem
sobre o que colaborou e o que prejudicou a convivéncia e a execu¢do do trabalho
docente (ensino) nos seus melhores termos, bem como o que favoreceu e o que
limitou a aprendizagem dos estudantes.

As metodologias — os estudantes refletem e levantam questdes para se posicionarem
sobre como as maneiras de realizar o trabalho docente colaboraram no processo de
aprendizagem, em quais componentes curriculares encontraram mais dificuldade e
levantam possiveis porqués.

Os procedimentos de avaliagdo — os estudantes refletem se foram claramente
comunicados sobre os mecanismos de avaliagao da aprendizagem realizados ao longo
do bimestre, se encontraram dificuldades e quais foram, bem como em que aspectos
avangaram.

A autoavaliagdo da turma — é o procedimento que inicia os estudantes no exercicio
da autoandlise, que os estimula e os encoraja a assumirem a responsabilidade e o
compromisso pela sua prépria aprendizagem. Os estudantes discutem sobre os seus
avancos e os elementos que colaboraram ou ndo para isso, além de
corresponsabiliza-los pelo ambiente e condi¢des adequadas para que o trabalho
pedagdgico ocorra e permita que todos os estudantes usufruam do processo de
ensino como direito.

Proposi¢coes em perspectiva — ao mesmo tempo em que cada ponto é discutido, os
estudantes refletem sobre o que pode ser proposto na expectativa de melhoria do
gue ndo esta adequado e no fortalecimento do que funciona bem. As proposicdes
concretas, objetivas e exequiveis sdo fruto da leitura dos estudantes e devem
considerar o que eles podem fazer, seja individual ou coletivamente, bem como o que

eles consideram indicado a ser realizado pelos professores. Sempre como fruto de
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uma leitura responsavel, fundamentada e baseada em critérios.

e O Professor Mentor apoia o Lider de Turma na conducdo do Pré-Conselho e
sistematiza os resultados das discussdes na forma de um documento a ser levado
para a reunido do Conselho e apresentado pelo Lider de Turma.

SEGUNDO MOMENTO: CONSELHO®

Durante o Conselho, o Lider de Turma apresenta o documento elaborado com os
resultados da autoavaliacdo realizada junto as suas respectivas turmas, considerando os
critérios definidos e os compromissos que eles propdem, de parte a parte, para a superagao
das dificuldades que eventualmente tenham sido identificadas.

No Conselho, sdo discutidos e pactuados entre os Conselheiros e os Lideres de Turma
os encaminhamentos para a supera¢do das dificuldades e/ou fortalecimento daquilo que
fora identificado como bem-sucedido.

TERCEIRO MOMENTO: POS-CONSELHO

Imediatamente apds a realiza¢do do Conselho de Classe, o Professor Mentor apoia o
Lider de Turma na organizacdo dos pontos discutidos e apresentados pelos Conselheiros,
bem como o posicionamento acerca dos pontos apresentados a partir da avaliacdo da
turma. Na sistematizacdo desse documento também sdo considerados os encaminhamentos

propostos, bem como 0s seus responsaveis e 0s prazos para a realizacdo, quando for o caso.

% Os Lideres de Turma n3o participam da discuss3o sobre a avaliagdo individual de cada estudante em relagdo
ao seu desempenho, descricdo de comportamentos, posturas diante dos estudos etc.
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PRATICAS EXPERIMENTAIS - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Componentes curriculares de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica

2. Anos/séries (Modalidade de Ensino)

12, 22 e 32 séries do Ensino Médio

3. Carga Hordria

2(duas) aulas semanais

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

Professor licenciado em Matematica ou Fisica ou Quimica ou Biologia ou Ciéncias.

5. Conteudos

Os conteudos serdao trabalhados de acordo com os componentes curriculares
correspondentes, em alinhamento com os professores.

As Praticas Experimentais em Ciéncias da Natureza e Matematica estdo localizadas na
Parte Diversificada do Curriculo/Parte Flexivel Obrigatdria para ampliar as oportunidades de
aprendizagem por intermédio da experimentacgado - pratica cuja importancia é inquestionavel
no ensino das Ciéncias da Natureza e Matematica e deve ocupar lugar destacado na sua
conducdo. As praticas experimentais existem para que os estudantes vivam a experiéncia nos
laboratdrios daquilo que a teoria ndo é capaz de demonstrar, e nem poderia. Ainda assim, o
aspecto formativo das atividades praticas experimentais tem sido, de maneira geral,
negligenciado ao carater superficial, mecanico e repetitivo em detrimento dos aprendizados
tedrico-praticos que se mostram dinamicos, processuais e significativos.

A formagdo de uma atitude cientifica esta intimamente vinculada ao modo como se
constréi o conhecimento e por isso, na Escola da Escolha, os Laboratérios de Ciéncias e de
Matemadtica sdo potencialmente mais que recursos didaticos. Eles sdo, em esséncia, espacos
privilegiados de re-significagao da experiéncia porque contribuem para o desenvolvimento
de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar

objetivamente fenbmenos e como desenvolver solucdes para problemas complexos.
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As aulas realizadas nos laboratérios de Ciéncias e de Matematica proporcionam
espacos de vital importancia para que o estudante seja atuante construtor do préprio
conhecimento, descobrindo que a Ciéncia é mais do que aprendizagem de fatos.

As praticas e experimentos desenvolvidas nos laboratérios devem permitir uma
ampliacdo do grau de compreensdo do mundo que cerca o jovem no seu cotidiano,
dando-lhe suporte conceitual e procedimental para enxergar o seu entorno e encontrar
explicacoes.

Muitos dos fenbmenos naturais pressupdem transformacdes e estas podem ser
compreendidas a partir da maneira pela qual lidamos com o conceito de substancia, por
exemplo, como no ciclo da 4gua, na combustdo e na digestao.

O mundo artificial também utiliza substancias e o homem tem, historicamente,
desenvolvido conhecimentos e praticas para usa-las em beneficio préprio, bem como da
humanidade.

No ensino de Ciéncias e de Matematica, a atividade experimental exerce importante
papel na superacdo de problemas conhecidos na educacdo cientifica fundamental por sua
caracteristica interdisciplinar, proporcionando desenvolvimento integral, dindamico e
globalizado, superando a visdao de ciéncia compartimentalizada, estanque em relagdo a
outros conhecimentos, dissociada, portanto, do mundo e da vida.

A Ciéncia é o entendimento de que, nesta area, as verdades sao temporais!

AS PRATICAS EXPERIMENTAIS E OS PROFESSORES DE AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E DE
MATEMATICA

As praticas experimentais objetivam estimular nos professores de Ciéncias da
Natureza e de Matematica a convicgdo de que as praticas desenvolvidas nos laboratdrios
devem permitir uma profunda ampliacdo do grau de compreensdao do mundo que cerca o
estudante no seu cotidiano, dando-lhe suporte conceitual e procedimental para enxergar o
seu entorno e encontrar explicagdes. O estudante deve ser levado a entender que nas
ciéncias ndo existem perguntas proibidas nem “vacas sagradas”, mas buscas permanentes. As
praticas sdo parte do planejamento elaborado pelos professores e ndo atividades

consideradas extraordinarias.
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Um conjunto de experimentos em Ciéncias Naturais e em Matematica deve ser
priorizado pelos professores de modo que nenhum estudante conclua o Ensino Médio tendo
deixado de conhecer e experimentar, para citar alguns exemplos, a compara¢do de
qguantidades de reagentes e produtos envolvidos em transformacées quimicas e aprendido a
estabelecer a proporcdo entre as suas massas; a identificar modelos que descrevem a
constituicdo do atomo e composicdo de moléculas simples; a planejar e executar
experimentos que evidenciem que todas as cores de luz sdo formadas pela composicdao das
trés cores primadrias da luz e que a cor de um objeto esta relacionada a cor da luz que o
ilumina; a ler e interpretar as tabelas e redigir textos escritos com o objetivo de analisar e
sintetizar conclusdes sobre os experimentos, coleta de dados, organizacdo, registro e
construcdo de diferentes tipos de graficos para representa-los, bem como a interpretagao

das suas informacdes.

6. Justificativa

A busca do desenvolvimento social com equidade tem sido ao longo dos séculos, um
objetivo permanente das civilizacOes. Para se atingir esta condicdo, todavia, sabe-se hoje que
existe uma série de pressupostos:

e Desenvolvimento social pressupde desenvolvimento econémico;

e Desenvolvimento econdmico pressupde desenvolvimento tecnolégico;

e Desenvolvimento tecnoldgico pressupde desenvolvimento do conhecimento;
e Desenvolvimento do conhecimento pressupde uma educacgao de qualidade.

Uma Educacgdo tecnoldgica de qualidade pressupde o ensino das Ciéncias Naturais
fundamentado em uma sodlida base matematica, de forma que teoria e pratica se
complementem e o estudante se estimule e se excite ao descobrir que entender os
fendmenos da natureza é entender a prdpria esséncia da vida.

A beleza da ciéncia reside na ideia de que a certeza tedrica, enquanto certeza
absoluta deve ser abandonada para dar lugar ao que Popper’ afirma, ou seja, hd um

progresso que pode ser ultrapassado e que permanece incerto.

0 Karl Popper (1902 — 1994), fildsofo austro-htingaro, foi um dos grandes fildsofos liberais da Ciéncia do Século
XX.

238



DPEB/DEDUC

Hoje, a luz de toda a rigueza de descobertas produzidas pela humanidade, havemos
de concordar com esse tedrico em que “a histéria das ciéncias, como a de todas as ideias
humanas, é uma histdria de sonhos irresponsaveis, de teimosias e de erros.”

Porém, a ciéncia é uma das raras atividades humanas, talvez a Unica, em que os erros
sdo sistematicamente assinalados e, com o tempo, constantemente corrigidos.

E evidente que as Ciéncias Naturais e o método cientifico contribuiram sobremaneira
para o desenvolvimento dos multiplos saberes da humanidade: medimos, pesamos e
analisamos o Sol; avaliamos o numero de particulas que constituem nosso universo;
deciframos a linguagem genética que informa e programa toda organizagdo viva;
domesticamos a energia nuclear e, assim, atingimos progressos tecnolégicos em todos os
dominios da atividade humana.

Entdo, a Ciéncia é este esfor¢o natural da condicdo humana, e o Cientista é esta figura
gue em todos nds pode ser educadal

GRACAS AS CIENCIAS...

E a tecnologia que hoje nos permite a comunicagdo entre individuos de maneira
praticamente ubiqua; possibilita-nos as multiplas formas de entretenimento sem sair de
casa; fornece-nos o acesso rapido a informacdo acumulada pela humanidade no decorrer de
toda sua histéria; oferece-nos diagndsticos médicos cada vez mais precisos, aumentando a
qualidade e a expectativa de vida das pessoas. Some-se a este conjunto de conquistas a
comprovacdo de que os anos de escolaridade de uma populagdo sdo um dos principais
definidores do seu PIB per capita.

CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA NA ESCOLA DA ESCOLHA

A escola é o espaco que agrega o bindmio ciéncia-formacdo, segundo a interacdo
educador-educando.

Aprender Ciéncias significa, por um lado, aproximar-se das grandes linhas do
pensamento cientifico e, por outro, desenvolver o pensamento légico.

E assim que nos tornamos capazes de analisar uma situacdo; de identificar seus
aspectos relevantes e secundarios e, dessa forma, elaborar uma explicacdo acerca da
mesma; de descobrir implicacGes e estabelecer suas inter-relagdes; de levantar hipdteses

para, entdao, confirma-las ou nega-las.
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Desta forma, tornamo-nos observadores de fenOmenos para podermos reproduzi-los,
traduzi-los sob a forma de equacdes matemadticas e, assim, identificar suas aplicacdes
praticas.

Orientacdo sobre como organizar um rodizio para uso dos laboratorios e assegurar
turmas menores, oferecer melhor atendimento do professor nos experimentos e maior
rotatividade dos estudantes nos laboratdrios:

Os tempos para as praticas experimentais existem para que os estudantes vivam a
experiéncia nos laboratérios daquilo que a teoria ndo é capaz de demonstrar. Existe uma
série  de experimentos nas Ciéncias Naturais tanto para os Anos Finais do Ensino
Fundamental quanto para o Ensino Médio (em especial) que nenhum estudante deveria
deixar de conhecer e experimentar.

Como isso pode acontecer? Cada escola certamente encontra os seus mecanismos
para permitir as melhores formas. Nossa experiéncia indica que uma forma bem-sucedida é
o rodizio combinado entre os professores, orientada pelo Coordenador de Area de maneira
que permita o equilibrio da passagem do estudante pelos experimentos das dos 4
componentes curriculares (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, se Ensino Médio) ou seja,
gue ndo haja predominancia de um componente sobre o outro.

Ajudando um pouquinho mais: se a escola tem salas suficientes para 2 laboratérios,
que bom! Assim temos 1 laboratério para Fisica/Matematica (laboratério seco) e o outro
para Biologia/Quimica (laboratério molhado). Se ndo tem, entdo o laboratdrio deve ser
localizado numa sala bastante ampla de modo que possa ser dividido em dois ambientes
(mantendo a mesma ldégica seco e molhado) para assegurar turmas menores para melhor
atendimento do professor nos experimentos e maior rotatividade dos estudantes nos
laboratodrios.

Assim, enquanto em média 20 estudantes estdo no laboratdrio de Fisica/Matematica,

os outros estdo no laboratério de Biologia/Quimica.

7. Objetivos
e Vivenciar experiéncias praticas daquilo que a teoria ndo é capaz de demonstrar, e

nem poderia;
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e O aspecto formativo das atividades praticas experimentais aprendizados
tedrico-praticos que se mostram dinamicos, processuais e significativos;

e Compreender e formar uma atitude cientifica, vinculada ao modo como se constréi o
conhecimento em suas varias areas;

e Desenvolver conceitos cientificos, abordar objetivamente fenémenos e como

desenvolver solugdes para problemas complexos.

8. Possibilidades de Encaminhamentos Metodolégicos

Devido ao cardter de experimentacdo, enfatiza-se que as atividades deste
componente sejam desenvolvidas em parceria com professores das areas de conhecimentos
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias.

Este componente curricular apresenta uma constituicdo diferenciada, uma vez que,
professores das diversas ciéncias poderdao ministra-lo, pois o cerne de um Componente
Curricular é o Projeto de Vida do estudante, que abrange a vivéncia do educando e do
educador. Assim como, questées socioambientais e socio cientificos, fatores politicos,
religiosos, tecnolégicos, sociais, econdmicos e histdricos os quais, proporcionam aos
adolescentes valores indispensaveis para o desenvolvimento do conhecimento cientifico
como interpretar questdes inerentes ao meio em que estdo inseridos, a fim de se tornarem
cidaddos atuantes e criticos na sociedade.

Porquanto, na escola, a apropriacdo do conhecimento cientifico - tecnoldgico ocorre
por meio da observacdo, resolucdo de problemas, interpretacdo de informacdo, coleta de
dados, experimentacdo investigativa, alfabetizacdo cientifica (BRANDI e GURGEL, 2002;
AULER e DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001; SASSERON e CARVALHO,
2011; CHASSOT, 2000) ou enculturagdo cientifica (CARVALHO e TINOCO, 2006; MORTIMER e
MACHADO, 1996), dentre outros.

Para o aprimoramento deste componente, sugere-se que o educador utilize
metodologias pautadas nas seguintes concepg¢des: Positivismo  (quantitativo),
Interpretacionismo (qualitativo) e Interdisciplinar (OLIVEIRA, 2008). Para a coleta de dados
com fins avaliativos, recomenda-se a observacdo, a pesquisa de informacgdes objetivando a
formacdao do educando pesquisador, registros das observagbes, a problematizacdo e a

experimentacdo, por meio de instrumentos, como por exemplos, Fotografia Cientifica, Rodas
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de Conversa, Feira de Ciéncias, Diario de Bordo, Portfélio, Experimentos, e outros que o
professor considerar pertinente ao componente curricular e sua pratica pedagdgica.

Sobretudo, é preciso que o planejamento do professor seja organizado, visando a
selecdo de conteudos, resolucdo de problemas, temas ou questdes socioambientais, sécio
cientificas num enfoque CTS e experimentacdo de cardter investigativo. Sendo que a
orientacdo do professor perpassa pelas abordagens metodoldgicas supracitadas. Nestas, o
docente deve priorizar o estudante como sujeito ativo e criativo, o que requer planejar
estratégias diddticas que envolvem a apropriacdo do conhecimento cientifico pelos
educandos.

Ademais, para Trowbrigde e Bybee (1990), as atividades experimentais devem ser
propiciadoras do desenvolvimento de capacidades, as quais sao classificadas em:

e Capacidades Aquisitivas: ouvir, pensar, pesquisar, inquirir, investigar e recolher dados;

e Capacidades Organizacionais: registrar, comparar, contrastar, classificar, organizar,
planificar, rever, avaliar e analisar;

e Capacidades Criativas: desenvolver planos, arquitetar, inventar e sintetizar;

e (apacidades manipuladoras: usar instrumentos, cuidar dos instrumentos,
demonstrar, experimentar, reparar, construir e calibrar;

e Capacidades de comunicacdo: questionar, discutir, explicar, relatar, escrever, criticar,
construir graficos e ensinar.

Para os autores supracitados, trata-se de um grande prejuizo aos estudantes quanto
ao desenvolvimento de capacidades quando ndo se realizam atividades experimentais ou
quando estas sdao concebidas de forma inadequada, ou seja, sem problematizacdo e sem
contextualizacdo. Nesta perspectiva, o educador deve pensar na formacdo de um aluno
pesquisador utilizando como aporte pedagdgico o Didrio de Bordo, Portfélio e as Rodas de
Conversa, Fotografia Cientifica e os 3MP (trés Momentos Pedagdgicos).

O termo “‘Pesquisar", de acordo com Bagno (2007), significa procurar, buscar com
cuidado, procurar em toda parte, informar-se, inquirir, perguntar, indagar bem, aprofundar
na busca. Ainda segundo esse autor, a pesquisa faz parte do nosso dia-a-dia. O ser humano
realiza pesquisa a todo instante quando compara pregos, marcas, ou antes de tomar

qualgquer decisdo. Ela estd presente também no desenvolvimento da ciéncia, no avango
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tecnoldgico, no progresso intelectual de um individuo. “A pesquisa é, simplesmente, o
fundamento de toda e qualquer ciéncia” (BAGNO, 2007). Na escola, a formacdo de alunos
capazes de selecionar as informacgdes e de realizar pesquisas corresponde um ganho para o
desenvolvimento de capacidades. Para este componente, aconselha-se que o educando
realize pesquisas de experimentos e que desenvolva hipdteses para explicar os conceitos que
abranjam todas as areas do conhecimento.

As Rodas de Conversa, para Melo e Cruz (2014), sdo possibilidades metodolégicas
para o desenvolvimento de uma conversacdo eficaz e produtiva entre educandos. Este
procedimento é considerado como um importante instrumento metodolégico para a
aproximacdo entre os sujeitos investigados no ambiente escolar. Neste componente, o
professor orientador, pode langar uma problematizacdo e solicitar que os estudantes
resolvam o problema. Assim como, os estudantes podem ser instigados a criar modelos para
a resolucdo do problema.

Cabe salientar que o Diario de Bordo, segundo Dias et al. (2013), pode ser estimado
como um momento reflexivo do professor, em que o docente pode transformar as
observagdes em registro documentado a partir de atividades desenvolvidas em sala de aula
ou em outro ambiente educativo. No entanto, os estudantes podem ser aconselhados a ter o
seu préprio diario de bordo e nele, realizar todas as observac¢des durante o desenvolvimento
das diferentes praticas experimentais, bem como, registrar as consideracdes realizadas em
rodas de conversa.

Segundo Parente (2014, p. 295): “Portfélios sdo, assim, cole¢Ges intencionais de
trabalhos e outras evidéncias dos adolescentes que mostram seus esfor¢os, progressos e
realizacbes e que consistem numa documentacdo rica das diversas experiéncias das criancas
ao longo do tempo”. O portfélio é outro recurso interessante para registros e observagoes
durante as atividades experimentais. Para Cotta et al (2013), os portfdlios sdo instrumentos
avaliativos e autoavaliativos, desenvolvendo nos educandos a organizacdo, o pensamento
compreensivo, o pensamento reflexivo, o pensamento critico e o pensamento criativo. Desta
maneira, esses autores informam que o portfélio é uma estratégia que, simultaneamente,
facilita a aprendizagem e permite a avaliagdo da mesma.

Para Vogt, Cecatto e Cunha (2018), a Fotografia Cientifica € uma linguagem nao verbal

que auxilia para a exibicdo do delinear tedrico aplicado, em manifestac¢des artistico-culturais
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como coadjuvante eficaz em inUmeras descobertas cientifico-tecnolégico. Sugere-se para
este componente, que o educador oriente quanto a andlise de imagens em Livros Didaticos,
fotos de experimentos, bem como, o professor pode propor uma atividade na qual os
estudantes capturem uma imagem que representa uma problemdtica socioambiental,
socioeconOmica ou sécio cientifica e a partir desta imagem seja promovida uma roda de
conversa com os adolescentes.

Outra metodologia a ser pensada pelo professor é a dindmica dos Trés Momentos
Pedagdgicos (DELIZOICOV, 1983; ANGOTTI, 1982; PERNAMBUCO et al., 1988) obtidos através
da investigacdo temadtica de Freire (1975), propde colaborar para uma compreensao da
pratica pedagdgica de educadores que nela se referenciam, assim como para um resgate de
aspectos que fundamentam tedrica e praticamente a génese e proposicao dos 3MP
(MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014). Essa dinamica foi abordada inicialmente por Delizoicov
(1982, 1983) para a realizacdo da transposicdo da concepg¢do de Educacdo proposta por
Paulo Freire, a qual pode ser caracterizada por:

12 Momento - Problematizacdo Inicial: neste momento pedagdgico é apresentado
aos estudantes questdes ou situacdes reais, a fim de propiciar a conscientizacdo de que os
educandos precisam se apropriar de novos conhecimentos para resolver o que foi proposto
inicialmente.

22 Momento - Organiza¢ao do Conhecimento: este € o momento em que o professor
orienta o estudo dos conhecimentos das diferentes areas do conhecimento para a
compreensdo dos temas e da problematizacao inicial.

32 Momento - Aplicacgdo do Conhecimento: momento que aborda a sistematizagao
do conhecimento incorporado pelo estudante, para analisar, interpretar e resolver as
questdes propostas inicialmente.

Por meio das possibilidades metodoldgicas citadas, sugere-se alguns temas
socioambientais com os quais o professor pode utilizar:

Residuos sélidos - lixo

e O professor pode refletir sobre o que é lixo, os diferentes tipos de residuos (lixo
eletrénico, residuo da construcdo civil, plasticos e outros) e impacto para meio

ambiente e para a saude dos seres vivos;
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e Anailise das possiveis solucdes para reduzir a producdo de lixo no mundo, tais como, a
logistica reversa;

e Fundamentar sobre a quantidade de lixo nos oceanos provenientes do descarte de
materiais como o plastico e suas implicacdes para o meio ambiente e a sociedade;

e Entender as consequéncias para meio ambiente, sociedade e seres vivos do

consumismo desenfreado.

Poluicao Atmosférica

e Analisar as consequéncias que o avanco tecnoldgico oferece para aumento da
poluicdo do ar;

e Discutir e se apropriar do conhecimento entre a rela¢dao de poluicdo atmosférica e
chuva acida;

e Entender os riscos para a saude humana e doencgas causadas pela emissao de gases
responsdveis pela poluicdo atmosférica e problemas a saude que podem ser

ocasionados.

Efeito Estufa

e Apropriar-se do conceito de efeito estufa;

e Compreender a relagao entre desenvolvimento econdmico e aquecimento global e as
consequéncias para a sociedade e meio ambiente do aquecimento global;

e Entender a influéncia da ciéncia e da tecnologia para o efeito estufa,

e Discutir as possiveis solu¢des para o aquecimento do planeta.

Igualmente, o docente pode abordar outros temas tais como: descarte de
medicamentos vencidos, uso de agrotdxicos e o descarte de embalagens, desmatamentos,
camada de oz0nio, extincdo de espécies, degradacdo do solo, saneamento basico,
superpopulacdo, segregacao urbana, transporte publico, favelizacao, ilhas de calor, inversao
térmica dentre outros. Antes de selecionar o tema, os educadores devem investigar qual a
realidade que envolve a escola e os educandos. A partir deste diagndstico, define-se o tema
socioambiental ou sociocientifico, bem como, os contelddos que emergem da proposta inicial

feita pelo professor.
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Salienta-se ainda que, neste componente curricular o professor deve promover o
trabalho em grupos ou equipes, pois, segundo Peduzzi (2009), promove a noc¢do de
integracdo favorecendo a discussdo critica, a oralidade e o desenvolvimento cientifico nos
adolescentes. Deve-se também, articular os conteddos propostos neste documento aos
temas trabalhados, ndo que seja obrigatério aplicar os conteddos aqui propostos, mas estes

devem servir como norteadores para o desenvolvimento deste componente.

9. Possibilidades de Avaliagao

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como definida
na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdao de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelos componentes curriculares da parte
diversificada do curriculo na oferta da educagdo em tempo integral, o principal objetivo da
avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus ganhos e desafios, definindo
acOes para avancgar ou retomar processos de ensino.

Tem, assim, relagdo direta com conteudo e forma do ensino, ou seja, é planejada no
contexto das opcdes e decisdes feitas pelo professor no ambito da aula e seus
encaminhamentos. Ao definir objetivos para a aula ou para uma sequéncia de aulas que
tenham unidade entre si, o professor seleciona quais conteldos sdo vidveis para atingi-los,
bem como que encaminhamentos metodolégicos e recursos sdo adequados para sua
compreensdao. Também sdo planejadas aulas em que os estudantes sdo estimulados a
experimentar situagdes que os levem a exercitar as habilidades e os raciocinios vinculados
aos objetivos propostos.

Neste sentido, a avaliacdo ndo deve destoar desse percurso, pois tem foco na
aprendizagem como resultado do processo de ensino. Para uma avaliacdo que identifique o
grau de compreensdo e apropriacao pelos estudantes e permita ao professor decidir sobre
retomadas ou avancos no ambito da aula, é essencial, além de planejar seus instrumentos e
seus critérios, oportunizar situacdes contextualizadas quanto ao sentido dos conhecimentos

na realidade.
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Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar também devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se é uma habilidade tedrica ou pratica, e
os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes. Um possivel roteiro
para planejar a avaliacdo é responder a perguntas como: quais objetivos tivemos com essas
aulas? O que fizemos para alcancar esses objetivos? O que é importante que o estudante
assimile ou domine ou seja capaz? Como posso identificar esse dominio?

Essas caracteristicas se aplicam também a auto avaliagao, a qual é uma importante
forma de reflexdao do estudante sobre seu préprio percurso. Esta também deve ser conduzida
pelo professor, superando uma forma equivocadamente simplificada, e possibilitando o
reconhecimento tanto dos desafios a serem superados, como um planejamento do préprio
estudante no sentido de dedica¢do ao estudo.

No caso deste componente curricular a proposta de avaliacdo estd pautada na
experimentacdo investigativa num enfoque CTS e resolucdo de problemas, partindo dos
instrumentos citados neste documento (pesquisa, didrio de bordo, fotogréfica cientifica, roda
de conversa, portfélio). O professor tem a autonomia de selecionar a melhor maneira de
avaliar os estudantes, visando a progressdo destes adolescentes pelo viés da apropria¢do do
conhecimento e o compromisso com uma praxis qualificada, para promover uma perspectiva
de aprendizagem a procura da resolucao de problemas e enfrentamento de superacdo na
aprendizagem, a qual deve estar em consonancia com realidade social dos educandos (SILVA;
MORADILLO, 2002), articulada com a teoria e a pratica. E preciso ter, objetivamente, o que se
deseja avaliar, como avaliar e para que avaliar. Neste componente, sugere-se que apos esta
reflexdo, o educador determine que estratégia avaliativa ird seguir, para que o processo

ensino-aprendizagem seja atingido e garantido.

10. Sugestao de Recursos Didaticos

Para Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteldo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”.
Nessa perspectiva, para este componente curricular, sugere-se a utilizacdo da pesquisa,
diario de bordo, portfélio, fotografia cientifica, roda de conversa e outras tantas
possibilidades ndo mencionadas anteriormente, como: feira de ciéncias, questiondrios,
entrevistas, mapas conceituais e mentais, relatérios de aulas experimentais, videos, jogos,

cartazes, solicitacdo de materiais do cotidiano do aluno, musicas, entre outros que possam
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condizer com o objetivo proposto. O professor ndo pode esquecer que é necessario atrelar a
pratica e teoria com o que deseja avaliar. E preciso que para cada aula, o educador tenha
bem fundamentado, que expectativas de aprendizagem espera atingir. Que conhecimentos
pretende que os estudantes se apropriem. Caso contrdrio, pode ocorrer imprevistos e
frustracdes para ambas as partes.

Como este componente curricular tem caracteristicas muito especificas, os recursos
didaticos supracitados, precisam ser articulados com temas socioambientais, sécio
cientificos, experimentacdo investigativa com enfoque CTS, resolu¢do de problemas e
alfabetizacdo cientifica. Tais temdticas quando trabalhadas na educa¢do bdsica podem
instigar os alunos a confrontar suas experiéncias escolares com problemas cotidianos e
desenvolver a responsabilidade social, a capacidade argumentativa, raciocinio com maior
exigéncia cognitiva e despertar um maior interesse dos estudantes pelo estudo de ciéncias,
almejando contribuir na aprendizagem de conceitos cientificos e de aspectos relacionados a

natureza da ciéncia (NIEZER, 2017).
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PREPARACAO POS-MEDIO - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares

2. Anos/séries

12 3 32 série do Ensino Médio

3. Carga Hordria
2(duas) aulas semanais na 32 série

1 (uma) aula semanal na 12 série em 2022, e nas séries subsequentes, no EMTI "

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

Professor licenciado em qualquer disciplina

5. Conteudos

Considerando as caracteristicas dos conhecimentos vinculados a Preparacdo
Pés-Médio e a necessidade de dominio de aspectos que marcam a sequéncia do aprendizado
para a vida, a ementa ora apresentada traz alguns conteudos que auxiliardo o estudante para
a formacao profissional, seja no ingresso na Universidade, a inser¢ao no mundo do trabalho
ou nas relagdes dinamicas do mundo produtivo.

A disciplina busca desenvolver contetddos sugeridos com atividades direcionadas e
com um certo grau de aprofundamento, de acordo com o nivel de apropria¢do do estudante.

Segue abaixo organiza¢do de conteldos:

12 Série

Habilidades para a vida pessoal e profissional
ProfissOes - eixo tecnoldgico
Profissdes - eixo exatas

Eixo linguagens, ciéncias humanas e sociais aplicadas

LA A

Projetando o futuro profissional - escolha do itinerario formativo de aprofundamento

Y Matriz Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino do
Parana a partir do ano letivo de 2022.
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6. Profissbes - eixo ciéncias da natureza

N =R W N

O 00 N O U A~ W N BB

22 Série

. Como escolher uma universidade

. A cartografia dos cursos de ensino superior no Brasil

. As trajetdrias para uma carreira militar para além das continéncias
. Empreendedorismo e a arte de criar impactos

. O mapa mundi do trabalho e o que ele revela

32 Série

. Os processos seletivos das universidades brasileiras e como chegar |3
. O raio X do ENEM

. PROUNI e FIES: o financiamento como possibilidade

. Como se preparar para enfrentar o mapa mundi do trabalho

. As Relagbes de trabalho

. O mercado financeiro

. Vida tributaria e a funcdo social do tributo

. Relagdes de consumo no ambito publico

. Os avangos tecnoldgicos pds-pandemia e as oportunidades

10. A agenda ambiental mundial

11. A relagao entre crescimento econ6mico e equidade social

6. Justificativa

Ha poucos anos, a valorizacdo do diploma universitario e o caminho escolhido eram

extraordinariamente destacados. Chegavam a ser tratados como a quase certeza de que o

ingresso no chamado mercado de trabalho e o sucesso profissional viriam como uma

consequéncia natural da escolha académica, ou seja, algumas carreiras “tradicionais”
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levariam necessariamente a trindade desejada: inser¢cdao no mercado de trabalho +satisfacao
no que faz + reconhecimento financeiro.

O diploma universitario continua a ser valorizado e pode ser obtido por meio de
diversas modalidades de cursos de graduacdo de curta ou longa duracdo, bem como dos
cursos tecnoldgicos de nivel superior ou de nivel médio. Mas a globalizacdo, o rapido e
constante avango tecnoldgico e a geragao, diversificagdo e acumula¢do de conhecimentos
vém provocando uma nova e surpreendente dinamica no mundo do trabalho.

Até o fim da década de 1970, eram comuns, nas regides metropolitanas dos grandes
aglomerados urbanos, as placas “PRECISA-SE” afixadas nos portdes de pequenas, médias e
grandes industrias com ofertas de emprego bastante variadas. Ndo se falava tanto em
desemprego e grande numero de pessoas era absorvido para a prestacao de servicos em
geral. No comércio o fenbmeno se repetia, e bastava ter alguma experiéncia, em alguns
casos “boa aparéncia”, e as pessoas eram contratadas com carteira assinada. A exigéncia de
qualificacdo ndo era uma regra geral, mas o Curso Ginasial (correspondente ao Ensino
Fundamental) era bem-vindo e o Colegial (atual Ensino Médio) garantia altos saldrios. O que
acontece hoje, quando se anunciam 100 vagas de gari ou dez vagas em um supermercado?
Surgem dezenas de milhares de candidatos, a maioria com boa formag¢do académica e
experiéncia anterior em dreas em que eram muito mais exigidos.

Aos poucos, essa relagdo foi mudando. As pequenas e médias industrias entraram em
obsolescéncia por ndo terem acompanhado a evolugcdo tecnoldgica e desapareceram. As
grandes industrias, com alta capacidade de investimento, modernizaram-se e extinguiram de
seus quadros muitas fun¢bes. Um exemplo dessa situagdo encontra-se no sistema bancario,
gue empregava no Brasil, no inicio dos anos 1990, cerca de 1 milhdo de pessoas, e hoje,

menos da metade.

7. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

Na disciplina Preparacdao Pés-Médio poderao ser apresentadas diferentes atividades
pedagdgicas para trabalhar os conteudos e atingir objetivos. Assim, a metodologia do
trabalho pedagogico com os conteldos apresentara grande diversidade, variando de acordo
com as necessidades dos estudantes, o perfil do grupo/classe e as especificidades de cada

conteudo podendo envolver:
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e Aulas expositivas, dialogadas, com apresentac¢do de slides, explicagdo dos contetdos,
exploracao dos procedimentos, demonstracdes;

® leitura programada de textos, andlise de situagdes-problema, esclarecimento de
duvidas e realizacdo de atividades individuais, em grupo ou coletivas;

e Aulas praticas em laboratério de informatica;

® Projetos, pesquisas, trabalhos, seminarios, debates, painéis de discussao, estudos de
campo, estudos dirigidos, tarefas e orientacdo individualizada;

e Recursos digitais: sistemas multimidias, redes sociais, féruns eletrénicos, blogs, chats,
softwares e suportes eletronicos;

e Trabalho independente do estudante (tarefas dirigidas e orientadas pelo professor
resolvidas de modo independente e criativo);

e Trabalho em grupo (atividades desenvolvidas em conjunto, por equipes de
estudantes, sob a orientacdo do professor, assegurando a cooperacdo dos
participantes entre si na solugdo das tarefas, utilizando laboratério especifico ou
ndo);

e Como trabalho em grupo, serdo explorados: semindrios, debates, grupo de
verbalizagdo, grupo de observagdo, visitas técnicas, trabalhos em laboratério,
pesquisa bibliografica, metodologias ativas e ensino hibrido;

e Relatérios, desenvolvimento de projetos integradores, estudo de casos e
levantamentos;

e Identificacdo, descricdo de problemas do cotidiano e estudo para resolucdo de

problemas.

8. Possibilidades de avaliagao

A avaliacdo, parte integrante do processo educativo, é entendida como um constante
diagndstico participativo na busca de um ensino de qualidade, resgatando-se seu sentido
formativo e afirmando-se que ela ndo se constitui um momento isolado, mas um processo
no qual se avalia toda pratica educativa.

Dentro desse entendimento, a avaliacdo de um processo formativo possibilita a
orientagdo e o apoio ao estudante.

Sdo instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, entre outros:
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e Atividades praticas;

e Trabalhos de pesquisa;

e Estudo de caso;

e Simulacdes;

® Projetos;

e Situagdes-problema;

e Elaboragao de portfélios e relatdrios de atividades;
® Provas escritas;

® Seminarios;

e Trabalhos em grupo.

9. Sugestao de Recursos Didaticos
As aulas da disciplina Preparacao Pos-Médio:
e Quadro negro, ou branco / giz, ou canetdo / apagador;
e Quadro magnético;
® Jornais, cartazes, revistas e livros;
e Televisdo;
e Aparelho de som;
e Aparelho DVD;
e Filmes em DVD;
e Filmadora (caso; necessite realizar algumas gravacdes);
e Maquina fotografica digital;
e Computador com projetor;
e Folders;

e Revistas técnicas.
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PROJETO DE VIDA - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

O Projeto de Vida deve perpassar todas as areas de conhecimento, de modo que
envolva toda a equipe escolar. Ainda que se constitua como um componente curricular
especifico, ha a necessidade de alinhamento de toda a equipe, a qual deve trabalhar em
conjunto para potencializar esfor¢os e amplificar os resultados.

Nesse sentido o Projeto de Vida esta voltado para a formacgao integral, conforme
apontado pela Lei n? 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, em seu Art. 3°, paragrafo 7°: “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e para sua formacgao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”. Tal formacdo integral envolve o
desenvolvimento nas dimensdes intelectual, fisica, emocional, social e cultural, com foco na

formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo mesmos e com o mundo.

2. Anos/séries

12 3 32 séries do EMTI

3. Carga Hordria
Em 2022, 12 série com 2 (duas) aulas e 22 série com 2 (duas) aulas. Nos anos

seguintes, 22 série com 2 (duas) aulas e 32 série com 1 (uma) aula’

4. Perfil/Formagao exigida para o professor

Na distribuicdo de aulas, para o Componente Curricular Projeto de Vida, deverdo ser
observados os seguintes critérios:

O professor devera ser licenciado em qualquer uma das areas do conhecimento,
desde que demonstre habilidade em relacionamentos interpessoais, além de possuir
empatia e afinidade com os estudantes. Neste caso, busca-se contribuir para a formacdo dos

estudantes por meio de aprendizagens que os ajudem a produzir o seu projeto de vida, de

72 Matriz Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino do
Parana a partir do ano letivo de 2022.

260



DPEB/DEDUC

modo que tenha no professor a figura de alguém que os oriente a pensar seus sonhos,

desejos e possibilidades de vida.

5. Conteudos
12 série
Identidade: Eu no mundo
A. Autoconhecimento
B. Reconhecer as suas potencialidades e fragilidades
C. Identificar, desenvolver e integrar as competéncias para a vida pessoal, social
e produtiva

D. Relacionar valores as atitudes e decisdes de sua vida

A construcdao de competéncias
A. As competéncias dos 4 Pilares do Conhecimento
B. A presenca e a integracdo das competéncias na vida pessoal, social e
produtiva
C. A importancia das escolhas e decisdes fundamentadas em critérios sem um

Projeto de Vida.

22 Série
A criagao:
A. davisao

B. das premissas.

A definicao:
A. das metas

B. das agdes

32 Série
O Futuro: os planos e as decisdes
A elaboracdo:

A. docronograma.
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B. do acompanhamento e revisao

6. Justificativa

O componente curricular Projeto de Vida contribui para a formacdo dos estudantes
através de aprendizagens que o ajudem a produzir o seu projeto de vida, de modo que o
estudante tenha no professor a figura de alguém que o ajude e o oriente a pensar seus
sonhos, desejos e possibilidades.

O componente visa aprofundar os encaminhamentos desenvolvidos no Ensino
Fundamental. No Ensino Médio, a reflexao e o planejamento sobre o Projeto de Vida ganha
linhas de maior complexidade, através da insercdao de elementos e conceitos que visam
preparar os estudantes para a elaboracdo concreta dos seus projetos. No Ensino Médio,
noc¢des e conceitos como identidade, diferenca, valores, responsabilidade, ética, cidadania,
competéncias socioemocionais, juventude, planejamento e mundo do trabalho sdo
trabalhados com o objetivo de preparar os estudantes para os desafios da sociedade
contemporanea, considerada a partir dos seus diferentes contextos e realidades.

Com a qualidade e a responsabilidade de se conceber o jovem em sua totalidade
existencial e subjetiva e assegurar a juventude uma educacdo integral e transformadora, o
presente componente curricular, como parte integrante do curriculo do Estado do Parana, na
presente ementa, propde ao professor que conceba os itens que se seguem como elementos
de leitura e producdo da realidade, adequando sempre o trabalho docente a cultura juvenil e
ao contexto sociocultural onde se pretende educar. O Projeto de Vida ndo se reduz a uma
abordagem disciplinar conteudista, pois articula-se diretamente as atividades e autorias da
realidade do jovem na sociedade contemporanea, que lhe exige competéncias cognitivas e
socioemocionais para responder com dinamismo aos diversos desafios pessoais e
profissionais, bem como a compreensdo de que suas escolhas construirdo um caminho para
realizacao de seus sonhos.

E notadamente nos anos do Ensino Médio que os estudantes mais questionam sobre
si préprios, sua identidade, suas escolhas, alternativas e perspectivas. E também nesse
periodo que eles ampliam suas relagdes sociais e vinculos. A elaborag¢do do seu Projeto de

Vida é a sua grande tarefa e tudo isso num periodo em que a capacidade intelectual, as

262



DPEB/DEDUC

descobertas e a polarizagdo das suas emocdes e interesses se tornam mais intensas. E tempo
de fazer escolhas e tomar decisdes importantes e mais complexas do que as que até agora
foram feitas, portanto, é tempo de aprender sobre como fazé-las orientadas por critérios.

A escola contemporanea enfrenta o desafio de alinhar-se aos anseios dos jovens, que
sdo os atores-chave dos processos de mudangas caracteristicos do tempo presente. Ela
possui uma importancia essencial na vida dos jovens, podendo proporcionar a eles um leque
de possibilidades e metas para a sua realizacdo pessoal e profissional, aliando os seus
interesses e aspiracdes com as coletividades. O protagonismo do jovem e a sua eficiéncia
para a producdo autoral, estimulados no Ensino Fundamental, traduzem-se, no Ensino
Médio, na capacidade de pensar a projecdo e a construcdo de projetos de vida, cujo eixo
representa a tonica direcional das praticas escolares (BRASIL, 2018). Na etapa do Ensino
Médio, as expectativas dos jovens estudantes frente ao futuro pessoal e profissional
tornam-se mais intensas e profundas. A dupla condicdo de jovem e estudante coloca em
discussdao uma amplitude de dilemas e anseios, bem como a preparagdo que a escola
proporciona aos jovens para o enfrentamento desses dilemas.

Sendo a fase juvenil decisiva para a construcdo dos projetos de vida, a escola pode
assumir um papel central para a preparagdo dos seus jovens estudantes para os desafios do
mundo contempordneo, marcados pela instabilidade e imprevisibilidade, oferecendo
possibilidades de colaborar para o estabelecimento de metas e dire¢cdes para as suas vidas
(KLEIN; ARANTES, 2016).

Para isso, é preciso promover o protagonismo dos jovens no processo educativo,
tendo como base a escuta ativa desses sujeitos. Valorizando a promog¢ao dos projetos de
vida, a escola assume a responsabilidade de ouvir aquilo que o jovem tanto carece de dizer
(CARRANO; DAYRELL, 2013). Ouvir o jovem implica partilhar dos anseios, preocupacdes,
inquietacOes e interesses da juventude e, consequentemente, repensar as praticas escolares
para que efetivamente se possa produzir conhecimento significativo com essa categoria
(DAYRELL, 2003; DAYRELL, 2007; DAYRELL, 2010). Ouvir o jovem requer o reconhecimento de
qgue o ser humano estd em processo de construgdo. Esse processo envolve fomentar o
compartilhamento das experiéncias, expectativas e necessidades, por meio da criacdo de
espacos para acolher o diferente e onde o jovem se sinta verdadeiramente acolhido e

estimulado.
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Para tanto, isso exige, por parte da escola e de seus professores, efetivo engajamento
com a cultura juvenil, superando uma pretensa neutralidade escolar e desdobrando-se na
producdo de um diagndstico social, histérico, cultural e familiar do jovem real que frequenta
a escola (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011; DUBET, 2013). Investigar essas especificidades garante a
escola construir um curriculo real, engajado com o contexto do jovem e intimamente ligado
aos seus anseios, ao passo que garante aos professores compreenderem que o jovem
estudante é possuidor de desejos e valores préoprios; ainda que, assim como qualguer outro
ator social, também foi produzido no seio de uma familia, de uma comunidade, de uma
sociedade que lhe imprimem valores, ideias, medos, angustias, sensibilidades diversas
(DAYRELL; JESUS; CORREA, 2013).

Os artigos 205 da Constituicdo Federal e o 2° da Lei n°9.394/1996 (LDB) preveem a
promoc¢do e o incentivo ao desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse sentido, o componente Projeto de Vida
possui didlogo direto com a habilidade de reflexdao do estudante, sua atuacao cidada e seus
projetos existenciais como um todo. Somado aos principios gerais da Educacdo Bdsica, os
principios orientadores especificos que sdo tratados pelo artigo 5° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio também assinalam a importancia do projeto de vida como
estratégia de reflexdo sobre a trajetdria pessoal, cidada e profissional dos estudantes.

Desse modo, os conteldos ensinados na escola ndo devem ser desarticulados com as
exigéncias posteriores a conclusdo da formacdo basica, tornando-se essencial que o
estudante se identifique com os aprendizados vivenciados na escola. Esta instituicdo é uma
das principais responsaveis pela qualificacdo e preparacao para as exigéncias da sociedade
contemporanea. Os conhecimentos escolares devem ser atrativos para os estudantes,
despertando e aprimorando os interesses pelos estudos e para as suas vidas praticas,
tornando a experiéncia escolar significativa e prazerosa. O reconhecimento dos jovens, suas
necessidades e projetos de vida exige que a escola ndo siga uma ldgica puramente
homogeneizante, moralizadora e rigida, e sim adaptdvel aos novos desafios contemporaneos,
com flexibilidade, fluidez, individuacdo e reconhecimento de identidades plurais (DAYRELL,

2006, p.10)
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Os conhecimentos vinculados ao componente sdo articulados aos diferentes
contextos e realidades dos estudantes, contemplando suas especificidades e pluralidades. Na
etapa do Ensino Médio, a articulacdo dos saberes se desenvolve por meio da articulagao das
dimensodes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. A apropriacdo de tais saberes

pelos estudantes é de suma importancia para a sua formacao e para o seu projeto de vida.

7. Objetivos
Neste componente curricular o professor terd como objetivos:

e Desenvolver a percepcdo de onde o estudante esta e onde quer chegar;

e Formar com os valores que serdo fundamentais para uma vida permeada de escolhas
e conhecimentos necessarios para a tomada de decisdes nas trés dimensdes da vida
humana (pessoal, social e produtiva) e para a autorrealizac3o;

e Resgatar os sonhos dos estudantes, e assim, tracar linhas para atingir seus objetivos
académicos, pessoais e produtivos;

e Oferecer ao estudante um espaco préprio dentro do curriculo para a sistematizacdo e
planejamento dos seus projetos de vida, pessoais e coletivos, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

e Criar boas expectativas em relacdo ao futuro, compreendendo que a elaboracdo de
um Projeto de Vida supde considerar todos os aspectos de sua formacao, e é fruto de
uma analise pessoal, consciente e individual;

e Despertar para seus sonhos, suas ambicOes e desejos para as suas vidas, conceber
etapas e passos para a transformacdo dos seus sonhos em realidade;

e Compreender que seus sonhos podem se modificar na medida em que se
desenvolvem e experimentam novas dimensdes da prdpria vida e que o projeto de

suas vidas ndo se encerra no Ensino Médio;

8. Possibilidades de encaminhamentos metodoldégicos

A juventude é uma etapa em que as identidades sdo construidas e desconstruidas,
sendo os jovens sujeitos que vivenciam atividades que extrapolam o contexto escolar
(WELLER, 2014). E necessario que a escola estabeleca uma cultura de didlogo que considere
tais experiéncias respeitando e valorizando as novidades que os jovens trazem, tendo em

vista que “a dimensdo educativa ndo se reduz a escola” (DAYRELL; REIS, 2006, p.10), as
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conexdes com o0s saberes extraescolares que os estudantes trazem de suas realidades
especificas.

A escola, enquanto instituicdo social formadora, tem também o papel de ajudar os
estudantes no reconhecimento de si como sujeitos (DAYRELL, JESUS; CORREA, 2013),
produzindo-lhes potencialidades para capacitd-los a aprender a ler o mundo, ao
reconhecimento da responsabilidade social consigo mesmos, com o outro e com as geragoes
futuras, ao desenvolvimento da cultura do cuidado de si, da superacdo das adversidades que
possam vir a Ihe afetar (FISCHER, 1999; FOUCAULT, 1985; FOUCAULT, 2004; FOUCAULT, 2010;
DELEUZE, 1991; DELEUZE, 1992; SPOSITO, 2000; SPOSITO, 2003). O jovem pensard o seu
futuro pessoal e profissional por intermédio do “Projeto de Vida”.

Na escola o jovem se reconhece como sujeito social, se relaciona com jovens de
idades semelhantes e culturas diferentes, produz valores e planeja aquilo que deseja para a
sua vida (DAYRELL, 2010; LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, NOVAES, 2003; NOVAES, 2000). Todos
esses elementos sao linhas que atravessam o tecido do Projeto de Vida e lhe produzem os
mais diversos significados. O Projeto de Vida, assim como o jovem, por ser de natureza
dinamica, é sempre aberto as novidades, sempre movimento, sempre devir. E de grande
importancia que a escola e seus professores desenvolvam no jovem a capacidade de se
agenciar as novidades, entendendo que a producdo de um projeto ndo implica a negacdo da
mudanca. Pelo contrario, o projeto de vida vai mudando, evoluindo, lapidando suas arestas e
se articulando com novas ideias, novos anseios, novos desejos e novas praticas. A novidade
do mundo é o combustivel do Projeto de Vida.

Nesse sentido, a reflexao sobre o Projeto de Vida vai muito além de um componente
do curriculo escolar, pois produz significados e traca cartografias de existéncia com as quais o
jovem pode se locomover, se articular, se movimentar no tecido social (TAPIA, 2001). O
projeto de vida engloba a proje¢do e a produgao das mais diversas competéncias, tais como:
as cognitivas, afetivas, socioemocionais, de trabalho, além da competéncia de se articular
ativamente na producdo do préprio Projeto. A Unica coisa que o projeto ndo faz é deixar o
jovem estagnado, pois projetar € movimentar-se em varios planos e naturezas, é produzir

linhas, dar vida aos mais diversos mundos e criar novas formas de vida.
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Os encaminhamentos pedagdgicos do componente promovem a pratica de didlogo
permanente com os jovens estudantes e seus projetos de vida, respeitando e valorizando as
diferengas, as novidades que as culturas juvenis trazem. As acdes dialdgicas ocorrem de
maneira coletiva, com respeito e empatia entre os sujeitos envolvidos no processo educativo,
bem como individual, com atencdo as diversidades dos sujeitos na autoria de suas
trajetdrias. Para isso, recomenda-se a pratica de “Grupos de Didlogos”, metodologia na qual
o Ensino Médio e os Projetos de Vida sdo pensados a partir da otica dos jovens. Essa
metodologia é abordada no texto “Juventude, projetos de vida e ensino médio”, dos autores
Geraldo Ledo, Juarez Dayrell e Juliana Reis, cujo link estd disponivel nas referéncias. Tal
pratica visa propiciar aos sujeitos da escola um olhar sobre o jovem que vai além da condicdo
de aluno, que muitas vezes aparece como um dado natural, independente das suas
experiéncias vividas, da sua idade, sexo ou origem social (LEAO; DAYRELL, REIS, 2011).

O olhar para o estudante, a partir da sua condicao de jovem, fomenta a reflexao sobre
as emocodes, desejos, habilidades, contexto social e anseios sobre a formac¢do superior e ao
mundo do trabalho. O artigo “Juventude, projetos de vida e ensino médio”, dos autores
Geraldo Ledo, Juarez Dayrell, Juliana dos Reis (2011), citado nas referéncias, contribui para o
desenvolvimento dessa metodologia, oferecendo os resultados de pesquisas com jovens
estudantes de Ensino Médio do estado do Pard. Nos “Grupos de Didlogos”, os jovens
elaboraram seus projetos de vida, centrados nas expectativas de escolarizagdo e do mundo
do trabalho. A escuta ativa dos jovens por intermédio de grupos de didlogos, depoimentos e
compartilhamento de experiéncias em prol da elaboracdo dos projetos de vida possui
impactos positivos para a juventude no contexto educacional, cabendo as escolas a
promocdo de tais praticas.

A pratica educativa do componente leva em consideracao experiéncias e projetos que
os jovens formulam a respeito de si e de seu futuro. Eles assumem a autoria do seu proprio
destino por meio de decisGes que marcam suas trajetérias. A escola dialogal promove o olhar
para o futuro com projetos de vida e de trabalho que podem ser feitos por meio de planos
de acdo, que incentivam os estudantes a refletirem sobre o “passo a passo” para o alcance

de seus sonhos.

9. Possibilidades de avaliagdo
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A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como definida
na legislacdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor como
estudante identifiguem o grau de compreensdo e apropriacdo de conceitos e praticas
trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas.

No caso das aprendizagens propostas pelos componentes curriculares da parte
diversificada do curriculo na oferta da educagdo em tempo integral, o principal objetivo da
avaliacdo é acompanhar o percurso de cada estudante, seus ganhos e desafios, definindo
acOes para avancgar ou retomar processos de ensino.

Tem, assim, relagdo direta com conteudo e forma do ensino, ou seja, é planejada no
contexto das opg¢des e encaminhamentos inerentes ao componente Projeto de Vida. Ao
definir objetivos para uma atividade ou encontro, o professor seleciona quais contelddos sao
vidveis para atingi-los, bem como que encaminhamentos metodoldgicos e recursos sdo
adequados para sua compreensdo. Também sdo planejadas atividades em que os estudantes
sdo estimulados a experimentar situagdes que os levem a exercitar as habilidades e os
raciocinios vinculados aos objetivos propostos.

Neste sentido, a avaliacdo n3dao deve destoar desse percurso, pois tem foco na
aprendizagem como resultado do processo de ensino. Para uma avaliagcdo que identifique o
grau de compreensdo e apropriacdo pelos estudantes e permita ao professor decidir sobre
retomadas ou avan¢os no decorrer das atividades, é essencial, além de planejar seus
instrumentos e seus critérios, oportunizar situacées contextualizadas quanto ao sentido dos
conhecimentos na realidade.

Os instrumentos que o professor utiliza para avaliar também devem ser selecionados
considerando as caracteristicas do conhecimento, se é uma habilidade tedrica ou pratica, e
os critérios implicitos nos objetivos estabelecidos para os estudantes. Um possivel roteiro
para planejar a avaliagdo é responder a perguntas como: quais objetivos tivemos com essas
aulas? O que fizemos para alcancar esses objetivos? O que é importante que o estudante
assimile ou domine ou seja capaz? Como posso identificar esse dominio?

Essas caracteristicas se aplicam também a auto avaliacdo, a qual é uma importante
forma de reflexdao do estudante sobre seu préprio percurso. Esta também deve ser conduzida

pelo professor, superando uma forma equivocadamente simplificada, e possibilitando o
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reconhecimento tanto dos desafios a serem superados, como um planejamento do préprio
estudante no sentido de dedicacdo ao estudo.

O projeto de vida, concebido como estratégia de reflexdo sobre as trajetdrias
escolares construidas a partir das “dimensGes pessoal, cidada e profissional do estudante” é
um dos principios gerais da educacdo basica, também fazendo parte dos principios
especificos do Ensino Médio (BRASIL, 2018). Nesse sentido, o componente possui uma
importancia impar para a etapa, pensado de maneira articulada com a nocdo de
protagonismo dos estudantes, visando uma educacdo integral que ocorre em multiplos
espacos de aprendizagem que vao além da escola e que possui didlogo com a pratica social e
produtiva. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o projeto de
vida estd articulado aos “aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” que englobam a
formacdo integral dos estudantes (BRASIL, 2018). Nesse sentido, ao pensar a avaliacdo do
componente, tais aspectos devem ser levados em consideracao.

Ou seja, é importante ressaltar que a avaliagdo do componente é realizada de
maneira processual, direcionando os estudantes ao planejamento dos seus projetos de vida,
sem énfase na avaliacdo tradicional, podendo ser através de portfélios, criacdes,
apresentacOes e compartilhamentos de experiéncias. A avaliacdo deve ter carater formativo,
considerando que se trata de um componente em que a dimensdo pessoal e auto percepcao
e identidade dos estudantes sdo elementos centrais, visando o desenvolvimento pessoal e

social dos jovens.

10. Sugestao de Recursos Didaticos

A escuta ativa e o incentivo a fala dos estudantes devem nortear as praticas no
componente Projeto de Vida.

O componente pode ser trabalhado a partir de no¢des que envolvem a identidade

através da:

Producdo de autorretratos;

e Linhas do tempo que refletem sobre o passado, o presente e o futuro;

® Representagdes teatrais sobre as instituicdes sociais familiares e escolares;
e O trabalho com os Grupos de Diadlogo, por sua vez, podera abordar:

® Problematizacbes a respeito da sala de aula e os sentidos da educacdo para os jovens;
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e Reflexdo sobre o mercado de trabalho e as possibilidades de atuacdo profissional
podem ser realizadas através dos contatos com o setor produtivo, participacdo em
feiras e visitas técnicas.

E ainda, pode-se explorar filmes e documentarios que fomentem a reflexdo sobre
anseios dos jovens sdo pertinentes para a escola. Uma sugestdo refere-se ao documentario
“Nunca me sonharam”, da diretora Cacau Rhoden, que discute os desafios, expectativas e
sonhos dos jovens nas escolas publicas do Brasil.

Bem como, trajetdrias de sucesso e realizacdo profissional, podem servir de incentivo

aos estudantes planejarem e estruturarem os seus projetos de vida.
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PENSAMENTO COMPUTACIONAL - EMTI

1. Componentes Curriculares relacionados

Todos os componentes curriculares

2. Anos/séries

12 série do Novo Ensino Médio em Tempo Integral

3. Carga Hordria

2 (duas) aulas semanais

4. Perfil/Formacdo exigida para o professor

As aulas do componente curricular Pensamento Computacional, ofertadas no Ensino
Médio, serdo indicadas a critério da Direcdo, por meio do didlogo com os professores das
diversas disciplinas e pedagogo, o ano/série e turma a serem atribuidos ao professor, de

acordo com a Resolugdo N.25.987/2021-GS/SEE.

5. Introdugao

Com a Lei Federal n.2 13.415/2017 sdo estabelecidas as premissas para uma nova
forma de oferta do Ensino Médio. Em 2018, é homologada a Base Nacional Comum
Curricular para essa etapa de ensino, que estabelece as competéncias que o estudante
precisa desenvolver, visando sua formacdo integral. E importante destacarmos que tais
competéncias ja sdao premissa da elaboragao curricular no Ensino Fundamental, e que no
Ensino Médio sdo mobilizadas por meio das quatro areas do conhecimento:

Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E fundamental apontarmos que a competéncia deve ser compreendida como
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 13).

Nesse contexto, podemos afirmar que essa estrutura pedagdgica visa a

formacdo e o desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
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ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educagdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Esse olhar integral para a formacao do sujeito envolve, de forma direta as Tecnologias

Digitais de Informac¢do e Comunicagao (TDIC), quando na BNCC é descrita uma competéncia

diretamente voltada para o uso desses recursos. Como afirma o Referencial Curricular para o

Ensino Médio do Parana, a Competéncia de Cultural Digital

busca compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares):

Para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes; produzir
conhecimentos, resolver problemas, exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (PARANA, 2021, p. 59).

Nesse contexto, percebemos que ndo se trata apenas do conhecimento dos TDIC, mas

sim a forma como esses sdo utilizados no cotidiano, trabalhados sob a perspectiva dos

guatro pilares da educacdo: saber ser, saber conhecer, saber fazer, saber conviver.

6. Quadro organizador de Contetidos

12 SERIE

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,
obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo
riscos para lidar com as incertezas e colocd-las em prética.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
CONHECIMENTO HORARIA
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Compreender o que
sdo algoritmos e
usar o raciocinio
I6gico para criar e
depurar

programas simples.

Compreender as
etapas do
pensamento
computacional,
levando em
consideracao a
ordem correta dos
passos para
desenvolver uma
aplicacdo.

Compreender os
conteudos
relacionados a
varidveis e
funcdes.

Criar um jogo
completo com
animacgoes,
controles, sons e
placar.

Légica de
programacao
Scratch e
JavaScript.

e Linguagem de
programacao
visual: Scratch.

® Introducado a
l6gica de
programacao.

® Breve historia da
criacao de
jogos: Classico
Pong.

e Figuras digitais.

e Funcionalidades
de um jogo e
possibilidades
de melhoria.

® Plano cartesiano.

e Ambiente de
programacao:
P5.js.

e Linguagem de
programacao
Textual:
Javascript.

® Fungdes.

® Variaveis.

® Anotacdes no
cdodigo.

e Condicionais.

e Controles.

® Bibliotecas do
Github.

05

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas, obras ou

solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos para lidar com as

incertezas e coloca-las em pratica.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA
HORARIA
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Conhecer e
manusear o Github
nas suas diversas
aplicagdes como
armazenamento de
projetos, licencas de
uso e portfélio
profissional.

Portfélio e
organizacdo de
projetos.

Github.

e O que é o Github.
e Como criar uma
conta no Github.

e Como criar um
repositorio e tags no
Github.

e Como criar um
perfil profissional do
Github.

® Respeito a autoria
no
compartilhamento
de projetos.

® Privacidade e
dados pessoais.

e Linguagem no
compartilhamento
de projetos e
informagdes.

02

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG11)

Utilizar
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas,

estratégias de

planejamento,

organizagao e
identificar caminhos,

mobilizar apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com

foco, persisténcia e efetividade.

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Conhecer e elaborar | Planejamento e Objetivos e metas 01

metas pessoais e
profissionais bem
como o
planejamento
estratégico para
realiza-las.

pessoal.

pessoais e
profissionais.
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HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solu¢cdes por meio de diferentes

linguagens, midias e plataformas,

assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

analdgicas e digitais, com confianca e coragem,

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Conhecer a Linguagem de e Producdo de 07

estrutura basica de
HTML.

Compreender o
processo de
planejamento de
producdo de uma
pagina na internet.

Conhecer as
linguagens de
front-end (HTML e
CSS), suas funcgoes
numa pagina na
internet e a relacao
entre as duas
linguagens.

Desenvolver uma
pagina na internet
aplicando as
linguagens HTML e
CSS. Compreender
diferencas entre
numeros
hexadecimais e
decimais.

programacao
HTML e CSS.

paginas na internet

(1).

e Ambiente de
programacao:
Sublime Text.

® Introducdo a
linguagem HTML a
suas tags de titulo
(<h1>) e tags de
texto (<p>,
<strong>, <em>).

® Estrutura basica e
separagao de
conteudos no
HTML: <html>,
<body>, <meta>,
<title>, <head>,
<DOCTYPE>,
<lang> e
<charset>.

® Introducdo a
linguagem CSS.

e Alteragdes no
estilo do texto:
text align,
font-size,
background, color.

e HTML: <style>.
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e Edicdo de texto
com HTML. e Estilo
em cascata no CSS.

e Cores hexadecimal
e RGB. @ CSS in line
e CSS externo. e
Imagens em uma
pagina web.

® Propriedades
height, width,
padding e margin.

e Times de Front-End.

e Listas
nao-ordenadas e
listas ordenadas:
<li>.

e Classes no CSS.

e Divisdes de
conteudos:
<div>. @
Comportame
ntos inline e
block.

e Cabecalho da
pagina web:
<header>.

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

e coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com confianga

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS

CARGA
HORARIA
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Compreender a
estrutura da pagina
HTML.

Conhecer reset.css
eo

posicionamento
pelo CSS.

Diferenciar inline,
block e inline block.
Compreender e
aplicar bordas e
pseudo-classes CSS
em paginas na
internet.

Entender as
diferencas entre as
estilizacGes
position: static,
relative e absolute.

Entender a
importancia de
programar um
cabecalho.
Conhecer a tabela
Unicode. Criar um
rodapé na pagina
na internet.

Linguagem de
programacao
HTML e CSS.

® Producdo de
paginas na internet
().

e Navegacao entre
paginas com link.

® Estilos inline e
block.

e Transformacao de
um texto para ter
todas as letras
maiusculas.

® Negrito com CSS.

® Remocdo da
decoracdo de
textos.

® Remogado de
estilos criados
automaticamente
pelo navegador.

® Posicionamento
dos elementos:
static, relative e
absolute.

® Posicionamento
de cabecalho da
pagina web.

® Tag <main>.

e Listas complexas,
com titulos,
imagens e
paragrafos.

e Estilizar
conteudos de uma
pagina web.

07
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e Bordas de uma
pagina web com
CSS: como aplicar,
diferentes tipos e
formatos.

® Pseudo-classes no
CSS: hover, active.
e Mudanga de cor
de texto e borda de
um elemento
quando passar com
0 cursor ou quando
ativado pelo
usuario.

e Tag <footer>.

e Imagens de fundo
com CSS.

e Tabela Unicode.

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre seus
objetivos presentes e futuros, identificando aspiracdes e oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e acdes em relacdo a

sua vida pessoal, profissional e cidada.

profissionais e
aplica-las no
desenvolvimento

e Habitos e
habitos-chave
pessoais e

OBIJETIVOS DE OBIJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Conhecer aptidoes Orientacdo e Mercado de 03
individuais e profissional. trabalho e profissdes
inclinagdes da Computacao.
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do seu projeto de
vida.

Conhecer o
cotidiano de
trabalho na Area da
Computagao: as
principais
possibilidades de
atuacdoea
empregabilidade.

profissionais.

HABILIDADES DO EIXO PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio de diferentes

linguagens, midias e plataformas,

assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

analdgicas e digitais, com confianga e coragem,

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
07

Conhecer e
compreender os
requisitos basicos e
construir
formuldrios com
HTML e CSS.

Criar formularios
complexos e utilizar
estilos para
formularios,
campos e tabelas.

Entender a
hierarquia no CSS.

Aplicar comandos
em CSS para gerar
transicdes e

Linguagem de
programacao HTML
e CSS.

® Introducdo a
criacdo de
formuldrios em
uma pagina na
internet.

e Tags <form>,
<input>, <label>. ®
Atributo da tag
<input>: type, id. ®
Atributo da tag
<label>: for. e Tipos
de input: text,
submit.

e Estilizacdo de
formuldrios de uma
pagina web.
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transformacgdes na
pagina.

® Tipos de campos:
textarea, radio,
checkbox.

e Campo do tipo
<select> e suas
opgOes <option>.

® Hierarquia no CSS.

e Tipos de inputs:
email, tel, number,
password, date,
datetime, month,
search.

e Campos
obrigatdrios:
atributo required.

® Sugestdo de
preenchimento para
0S campos com o
atributo
placeholder.

e Selecdo de uma
opc¢ao por padrao
com o atributo
checked.

e Elementos fieldset
e legend.

e Atributo alt.

e Estilizacao de
botdo para envio do
formulario.
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® Propriedade
transition e
transform do CSS.

e Modificagcdo do
estilocom o
ponteiro do mouse
por meio da
propriedade do CSS
cursor.

® Tabelas no HTML:
<table>, <tr>, <td>,
<thead>, <tbody>,
<th>, <tfoot>.

@ Estilizacdo de
tabelas.

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confianga para
superar desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma proativa

e empreendedora e perseverando em situacdes de estresse, frustracdo, fracasso e
adversidade.
OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Conhecer e aplicar Planejamento ® Rotinas de 03
técnicas de pessoal. trabalho na
organizagao pessoal. programacgao.

Compreender a
carreira, a rotinae
os habitos de um
programador.

® Procrastinacao.

Autoconhecimento.

e Como combater
a procrastinacgao.

283




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE DO PARANA

coragem, assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos.

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugGes por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e

externo na pagina
HTML, como fontes,
videos e mapas.

Conhecer
pseudo-classes e
pseudo-elementos.

Utilizar seletores de
CSS avancgados.
Compreender e
aplicar viewport e
design responsivo
para computador,
smartphone e
tablet.

programagao HTML
e CSS.

proporcionais com
CSS.

® Boas praticas
de CSS.

e Flutuacdo dos
elementos com a
propriedade float
do CSS.

® Propriedade clean
do CSS.

® Fontes externas
em uma pagina
web.

® [ncorporar um
mapa e videos em
uma pagina web.

@ Novas classes e
divisGes para
melhoria de
semantica da pagina
web.

® Pseudo-classes do
CSS.

® Background
gradiente em uma

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Importar conteudo Linguagem de e Medidas 08
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pagina web.

e Pseudo-elemento

do CSS.

® Seletores

avancados do CSS:
>, +, ~, not.

e Contascom a
propriedade calc()

do CSS.

e Opacidade dos

elementos com a

propriedade

opacity.

@ Sombreamento

dos elementos com
a propriedade
box-shadow.

® Sombreamento

do texto com a

propriedade

text-shadow.

® Design responsivo
para atender
necessidades do
usuario.

o Meta tag
viewpoint.

o Media Queries.

HABILIDADES DO EIXO EMPREENDEDORISMO

(EMIFCG11) Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e empreendedorismo para
estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos, para
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realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e efetividade.

OBIJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO HORARIA
Compreender como | Mercado de e Organizacdo de 03
se preparar para trabalho na areada | portfélio pessoal na
um processo computacao. Computacao.
seletivo
Emprego.
® Vagas e processos
seletivos na
Computagao.
e Autodisciplina.
e Autoconfianga.
e Organizacao.
e Produtividade.
HABILIDADES DO EIXO
OBJETIVOS DE OBJETOS DO CONTEUDOS CARGA HORARIA
APRENDIZAGEM CONHECIMENTO
Compreender como | Ldgica de ® Introducgdo a 18
funciona a programacao Javascript.
linguagem linguagem
Javascript para JavaScript. ® Ambiente de

desenvolver paginas
na internet.

Manipular os
elementos na
construcdo de uma
pagina na internet.

Compreender como

programacao Atom.

® Funcdes iniciais
do Javascript:
alert(),
console.log().

® Query Selector.
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utilizar e validar
formularios.

Buscar dados em
outros servidores
com AJAX.

® Variaveis.

® Boas praticas de
programacgao.

e Como facilitar a
leitura de codigo
por outros.

e Operadores
Logicos.

® Algoritmos
simples.

e Laco de repeticao.

e Condicionais.
® Array.

® Estilos no
Javascript.

[ ]
Formulario
scom
Javascript.

® Eventos
no
Javascript.

e Elementos
HTML com
Javascript.

® Funcoes.

e Objetos.

e Decomposicao de
problemas e reuso
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de cédigo.

e Validando os
dados de um
formulario.

e Mensagens de
erro.

® Remover
elementos do HTML
com Javascript.

® Delegacdo e
animagao com

Javascript.

o Filtros de tabelas
com Javascript.

e Introdugdo ao
AJAX.

e Formato de dados
JSON.

® Requisicdes.

7. Justificativa

A partir da BNCC, a formacdo integral do sujeito perpassa a concepc¢do do
desenvolvimento de competéncias que abrangem dez aspectos da vida, dentre esses
aspectos estd a cultura digital. Esta relaciona-se a compreensdo, a utilizagdo e a criagdo de
TDIC a partir de uma perspectiva progressiva da aprendizagem. Sob essa otica, destaca-se
que o conjunto de habilidades que norteiam esse processo nao sao desenvolvidas de modo
pontual, mas ao longo de todo o Ensino Médio. Isso resulta em entender que uma
competéncia ndo é desenvolvida apenas com atividades pontuais, mas sim, com um

conjunto sistematico de estratégias pedagdgicas que visam um determinado fim.
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Compreendendo esses elementos, destacamos que o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parand, demonstra essa transversalidade ao inserir as TDIC na pratica de
todas as dareas da Formacdao Geral Basica, como também na elaboracao dos Itinerarios
Formativos. Entretanto, considera-se de fundamental importancia a oferta, na 12 série do
Ensino Médio, de uma unidade curricular que verse sobre as TDIC, visando auxiliar o

estudante no uso dessas ao longo das etapas de ensino.

8. Objetivos
® Apoiar os jovens no processo de aprendizagem do uso das TDIC e sua aplicabilidade
na resolucdo de problemas do cotidiano;
e Auxiliar os estudantes no processo de reflexao critica e uso ético das TDIC;
e Desenvolver habilidades e competéncias para a criacdo de tecnologias digitais como

sites, jogos e aplicativos, por meio de linguagens de programacado e marcacoes.

9. Possibilidades de encaminhamentos metodoldgicos

O Pensamento Computacional pode ser entendido como o processo de resolver
problemas por meio de processos de decomposi¢cdo, reconhecimento de padrdes,
abstracdes e desenvolvimento de algoritmos. Apoiando-se nos conceitos fundamentais da
Computacdo e na utilizacdo de sintaxes légicas usadas nas linguagens de programacao
“desenvolvendo a capacidade de pensar de forma criativa, com pensamento estruturado e
capaz de trabalhar em colabora¢do” (BRACKMANN, 2017). Trata-se do termo que vem sendo
cada vez mais usado para expressar o conjunto de habilidades desenvolvidas por meio da
criacdo de programas computacionais ou ndo, a fim de “organizar o pensamento para
identificar formas mais eficientes de resolver problemas” (MARQUES, 2019, p.25) da vida
cotidiana.

Com a finalidade de desenvolver o Pensamento Computacional, o professor terd o
papel de facilitar o processo de aprendizagem do estudante, orientando e estimulando a
troca de experiéncias entre eles por meio de grupos e criacdes colaborativas. Para uma
formacdo integral, é importante que as atividades e praticas levem os estudantes a
desenvolverem sua autonomia e protagonismo por meio da interagdo com o mundo
contemporaneo por meio do desenvolvimento de sites e algoritmos de acordo com seus

interesses e realidade.
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Assim, a metodologia ativa de aprendizagem baseada em projetos deve ser um dos
principais encaminhamentos metodoldgicos para desenvolver o pensamento critico e
computacional dos estudantes. Os projetos podem ser oriundos dos materiais didaticos ou
sugeridos pelos professores. Para isso, a utilizacdo de computadores/notebook para pér em
pratica os conhecimentos adquiridos deve acontecer sempre que possivel, para que o
estudante desenvolva as habilidades de maneira ativa.

E recomendavel também que os desafios e projetos propostos pelos professores
estejam de acordo com o contexto, faixa etdria e acesso aos recursos tecnoldgicos.

Outro encaminhamento metodoldgico essencial para o desenvolvimento da
criticidade dos estudantes é incentivar que eles analisem frequentemente seus proprios
algoritmos e cddigos, de colegas e de outros programadores, pois assim poderdao reconhecer
melhorias a partir de novos conhecimentos e maneiras diferentes de resolver problemas
similares. Também é importante buscar metodologias que encoraje os estudantes a
discutirem sobre suas praticas no mundo digital, suas possibilidades, habitos profissionais e
pessoais dentro da tecnologia. Isso pode ser realizado por meio de rodas de conversas,
perguntas motivadoras, leituras, estudos e simulacdes dirigidas por meio de tutoriais,
roteiros e videos. Os saberes desenvolvidos por meio do Pensamento Computacional estdo
diretamente relacionados as habilidades dos quatro eixos estruturantes para os Itinerdrios
Formativos, a saber: Investigacdao Cientifica, Processos Criativos, Mediagdo e Intervengao
Sociocultural e Empreendedorismo. Os conteudos trabalhados envolvem duas grandes
dimensdes, a da Cultura Digital e do Pensamento Computacional, que juntas permitem uma
formacdo tedrico-critica acerca do uso das TDIC. Nesse contexto, a pratica de pesquisar
sobre as tecnologias e contetudos é ndo s6 bem vinda, como também primordial para a
consolidacdo do Pensamento Computacional sendo uma prdtica muito comum entre

programadores.

10. Possibilidades de avaliagao

A avaliacdo consiste em uma acdo ampla e complexa que envolve todos os atores que
fazem parte do processo de ensino aprendizagem das instituicGes de ensino. Esse processo
exige intensa reflexdo e planejamento para a consecugdo de objetivos. A avaliagdo do

desenvolvimento do estudante e a verificacdo de seu rendimento escolar dd-se em carater
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formativo e deve considerar o desenvolvimento curricular progressivo, de modo a consolidar
a articulacdo entre as etapas de ensino, desde a Educacdo Infantil até o final do Ensino
Médio, bem como essa avaliagdo intenciona a compreensdo do saber enquanto valor sécio
historico, desenvolvido ao longo do tempo, com conhecimentos e metodologias que
propiciem uma postura critica frente as mudancas desafiadoras da contemporaneidade, que
visa a incentivar o protagonismo e a autonomia do estudante. Nesse sentido, o desempenho
escolar é entendido como a verificacdo da capacidade para mobilizar conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, de forma que estes possam ser articulados e integrados.
Observa-se que conteudos, metodologias e avaliagdo se utilizam dos mesmos
elementos didaticos (recursos, técnicas, instrumentos, entre outros) voltados para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades. Isso implica na coeréncia entre o que e
como se ensina e aprende, e a concep¢do de avaliacdo adotada, bem como na ideia de
continuidade do processo avaliativo. Assim, as metodologias, as formas de avaliacdo
processual e formativa serdo organizadas nas instituicdes de ensino, por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, apresentacdes, projetos digitais e atividades
on-line, entre outras, de tal forma que, ao final do Ensino Médio, o estudante demonstre ter
adquirido as competéncias previstas para esta etapa de ensino. Destaca-se entre as op¢oes
de avaliacdo os resultados e processos na elaboracdo de projetos e algoritmos, na qual é
possivel reconhecer de maneira concreta o que o aluno aprendeu a criar e analisar em
Pensamento Computacional. Para avaliacdo de projetos, sugere-se a criacdo de rubricas que
facilitem a objetividade da leitura do professor ao longo do que foi produzido. As rubricas
podem ser criadas antecipadamente pelo professor ou de comum acordo com os

estudantes.

11. Sugestao de Recursos Didaticos
Os recursos didaticos devem favorecer os processos de troca de saberes, de
experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construcdo colaborativa de
conhecimento e a resolucdo coletiva de problemas. Precisam ser coerentes com 0s
encaminhamentos metodoldgicos, cujo propdsito é ter o estudante como protagonista do
processo de aprendizagem. Assim, para realizagdo dessas atividades sugere-se:
e Laboratério de Informatica, ambientes virtuais de aprendizagem e aplicativos digitais;

e Recursos audiovisuais: videos, audios, musicas;
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e Cartolinas, papel sulfite e canetinhas;
® Flip chart;

e Computadores, tablets e celulares, sempre que possivel.
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