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CARTA AO LEITOR

Caro leitor,

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana é o docu-
mento orientador para que todas as redes de ensino do estado (privadas,
municipais e estadual) elaborem o curriculo para o Ensino Médio. Esse
documento estd organizado em trés volumes. O Volume 1é composto pelo
Texto Introdutodrio, que apresenta o Ensino Médio no estado do Parana e
0s principios que norteiam a proposta do Novo Ensino Médio. O Volume 2
traz a Formacao Geral Basica, apresentando cada uma das areas do conhe-
cimento definidas pela Base Nacional Comum Curricular, contemplando as
competéncias especificas e a organizacdo de cada area a partir dos seus
componentes curriculares. O Volume 3 apresenta os Itinerarios Formativos,
seus principios organizadores, o componente curricular Projeto de Vida,
além de possibilidades de trilhas de aprendizagem para a composicdo dos
Itinerdrios Formativos de Aprofundamento por Area do Conhecimento. Esse
volume também traz um texto orientador para a construcdo do ltinerario
Formativo de Educacdo Técnica e Profissional.

Boa leitura!
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APRESENTACAO

Com a publicacdo da Lein. 13.415, de 13 de fevereiro de 2017 (BRASIL,
2017), foi estabelecida uma nova organizacao para o Ensino Médio em
todo o pais. Dentre as principais mudancas, destacam-se a ampliacdo da
carga horaria de estudos, a primazia da formacado integral do estudante, a
estruturacao do curriculo por areas do conhecimento, e a oferta do mesmo
a partir de uma organizag¢ao curricular inovadora. Essa organiza¢cdao agora
deve contemplar uma Formacao Geral Basica (FGB), na qual os estudantes
aprofundam as aprendizagens desenvolvidas no Ensino Fundamental, e
também os Itinerarios Formativos (IF), que permitem aos estudantes delinear
sua formacado a partir dos seus objetivos de vida.

Tendo em vista essas mudancas, a publicacdo da Resolucao n. 03,
de 21 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018a), pelo Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacao Basica (CNE/CEB), que atualiza das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e a publicacdo da Resolucédo n.
04, de 17 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018b), pelo Ministério da Educacdo/
Conselho Nacional de Educacdo (MEC/CNE), que institui a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a etapa do Ensino Médio (BRASIL, 20180),
o Estado do Parana iniciou a elaboracdo do Referencial Curricular para o
Novo Ensino Médio do Parana. Esse processo contou com a colaboracao de
inumeros profissionais da Educacado Basica e do Ensino Superior, de grupos
de estudos de universidades locais e de toda a comunidade paranaense.
Destaca-se também o apoio, a parceria e a colaboracdo do Conselho Estadual
de Educacao.

Este Referencial estd estruturado em trés secdes: o Texto Introdutodrio,
a Formacao Geral Basica e os Itinerarios Formativos.

O Texto Introdutdrio apresenta o cenario da oferta atual do Ensino
Médio em todo o Estado, as percepcdes e os interesses dos estudantes para
essa etapa de ensino, e uma analise sobre as juventudes e sua diversidade.
Também contempla os pressupostos tedricos e pedagdgicos a partir dos
quais todo o documento foi estruturado.

A Formacao Geral Basica contempla a organizacdo curricular, vi-
sando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir do



aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas no Ensino Fundamental.
Esta estruturada em quatro areas do conhecimento, a saber: Linguagens e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas. Em cada uma dessas
adreas sao trabalhadas as habilidades especificas por meio da articulacdo
dos componentes curriculares.

Os Itinerdrios Formativos estdo organizados em subsecdes. Em um
primeiro momento, apresentamos o Projeto de Vida, em formato de com-
ponente curricular, pois © mesmo perpassara os trés anos do Ensino Médio.
Na sequéncia, os Principios Organizadores para a elaboracao de Itinerarios
Formativos, que objetivam orientar as Redes de Educacédo na estruturacao
de suas propostas. Também apresentamos quatro Itinerarios Formativos
de Aprofundamento, um por area de conhecimento, com suas respectivas
trilhas de aprendizagem. Por fim, sdo explicitados os principios balizadores
do Itinerario da Formacao Técnica e Profissional (ETP).

Essas trés secdes apresentam uma sinergia que possibilitard o desen-
volvimento pedagodgico das instituicdes de ensino que ofertam a etapa do
Ensino Médio, como o da pratica docente, a partir da premissa da formacao
integral do sujeito.
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O ENSINO MEDIO NO PARANA:
HISTORIA, SUJEITOS E DESAFIOS

O Novo Ensino Médio (NEM) traz desafios para todas as redes de
ensino e escolas do pais, haja vista sua proposta de reorganizacao curricular e
didatico-pedagdgica. O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
apresenta elementos que auxiliam a compreender os desafios no contexto
educacional do Parana e vislumbra possibilidades para a implementacao
de mudancas qualitativas no Ensino Médio. Para tanto, serdo apresenta-
dos: os aspectos histdéricos do processo de organizacdo pedagdgica; uma
analise dos indicadores educacionais e das percepcdes e expectativas dos
estudantes frente ao Novo Ensino Médio; uma analise acerca da diversidade
dos sujeitos que estdo nessa etapa de ensino e os desafios encontrados no
processo de formacao.
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1.1 O NOVO ENSINO MEDIO:
ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS
E ORGANIZACIONAIS

A proposta de um Novo Ensino Médio é fruto de anos de planeja-
mentos e de debates entre diversos setores da sociedade. Sendo assim,
é fundamental conhecer esse percurso histdrico, seus marcos legais e os
registros desta trajetoria.

Historicamente, o Ensino Médio brasileiro é caracterizado por varias
reformas educacionais. Estas iniciam com a Reforma Francisco Campos
(1931) e o Manifesto dos Pioneiros (1932), que tiveram como principais focos
a obrigatoriedade do ensino até 18 anos e a gratuidade em todos os niveis.
Ainda na década de 1930, nas constituicdes de 1934 e 1937, encontramos
encaminhamentos tanto sobre a oferta de uma formacao ampla do sujeito:
fisica, intelectual e ética, como também a responsabilidade do Estado no
que tange a gratuidade da oferta do Ensino Médio.

Na década de 1940, no contexto da Reforma Capanema, o carater
profissionalizante da educacao foi alavancado pelo incentivo dado para a
criacao do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e do
Servico Nacional da Industria (SENAI), que coexistiam com o sistema oficial
de ensino.

Ja na década de 1960, foi promulgada a Lei Federal n. 4024, de 20 de
dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), que tinha como objetivo fixar as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. No que tange a estrutura desta lei, algumas
guestdes passam a ganhar destague, como as delineadas no Art. 1°:

Art. 1° A educacao nacional, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:
a) a compreensdo dos direitos e deveres da
pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da fami-
lia e dos demais grupos que compdem a comunidade;
b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do
homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
internacional;

TEXTO INTRODUTORIO
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d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a
sua participacdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos
recursos cientificos e tecnoldégicos que lhes permitam utilizar
as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacao e expansao do patrimdnio cultural;

g) a condenacao a qualquer tratamento desigual por motivo
de conviccao filosoéfica, politica ou religiosa, bem como a
quaisquer preconceitos de classe ou de raca (BRASIL, 1961).

Posteriormente, na década de 1970, a promulgacao da segunda versao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n. 5692, de 20
de dezembro de 1971 (BRASIL, 1971), trouxe contribuicdes muito significativas
para a composicao do cenario educacional. Denominado “22 Grau” a época,
esta etapa perdeu o seu carater propedéutico, assumindo dimensao profis-
sionalizante até 1982. Essa mesma Lei também determinou que os curriculos
do 12 e do 22 graus tivessem um nucleo comum de disciplinas em ambito
nacional, de acordo com as definicdes do Conselho Nacional de Educacao. As
disciplinas que faziam correspondéncia a parte diversificada eram definidas
a partir das orientacdes dos Conselhos Estaduais de Educacao, cabendo
as escolas a escolha das disciplinas que seriam ofertadas (SANTOS, 2014).

Esse marco legal também utilizou o termo matéria, que se confi-
gurava de uma maneira diferente da ideia de disciplina. A matéria tratava
de um recorte constituido por algumas disciplinas, que se materializava a
partir da forma que ela recebesse, mudando de acordo com os conteudos
selecionados “nos diferentes niveis de atividades, area de estudo e disci-
plinas” (SANTOS, 2014, p. 157), com o objetivo de atender as necessidades
de aprendizagem apresentadas pelo processo educativo. Assim, a Lei n.
5692, de 11 de agosto de 1971, assinalava a atencdo pedagdgica em tornar
os conhecimentos assimilaveis pelos alunos. Também havia énfase no papel
da escola na preparacado do jovem para a vida (SANTOS, 2014).

Com a abertura democratica do Brasil, a partir da década de 1980,
foram inseridos varios temas na pauta educacional, tais como: a gratuidade,
a qualidade e a universalizacao da educacao.

Em 1980, o Governo Federal desenvolve e publica o documento: ///
Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto 1980-1985 (BRASIL, 1980),
no qual estdo dispostas as definicdes para a educacao no pais especificas

TEXTO INTRODUTORIO
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para cada regido. Com base nesse Plano, o Parana elaborou, em 1984, o
documento Politicas SEED - PR: Fundamentos e Explicitacbes (PARANA,
1984), visando a promover uma escola aberta e democratica. No docu-
mento, destacam-se a participacdao da comunidade, a desburocratizacdo e
a descentralizacao da Secretaria de Estado da Educacao. No ano de 1987,
é elaborado o documento Projeto Pedagdgico 1987-1990 (PARANA, 1987),
gue visava a democratizacdo da educacao em todos os setores.

Com a Constituicdo de 1988, a educacao foi instituida como direito
social, em seu Art. 205:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Nos artigos seguintes, sdo apresentados varios dos elementos ja
presentes na discussao educacional, estabelecendo assim varios principios
basilares. Dentre eles, destacamos: a universalidade da educacao; o pleno
desenvolvimento da pessoa; o preparo para o exercicio da cidadania; a
igualdade de acesso e permanéncia a/na escola; liberdade para aprender,
ensinar e se expressar; a formacao para o trabalho; e a formacdo humanista,
cientifica e tecnoldgica.

O direito a educacao foi regulamentado pela ja citada Lei de Diretrizes
e as Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996),
segundo a qual o Ensino Médio tem como finalidade o aprofundamento dos
estudos realizados no Ensino Fundamental, relacionando teoria e pratica,
visando ao desenvolvimento humano, técnico, ético, cognitivo e social dos
estudantes. A LDB, em seu artigo 26, também estabelece a necessidade
da estruturacao de um curriculo a partir de uma base nacional comum,
complementada por uma parte diversificada, definida a partir dos elementos
regionais.

Reafirmando a LDB, foi publicado o documento Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), diretrizes elaboradas pelo Governo Federal para orientar
os educadores, buscando garantir aos estudantes o direito de usufruir
dos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. Com isso,
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o documento constituiu um primeiro referencial curricular, um documento
orientador que ndo dispensou a elaboracdo de diretrizes curriculares na-
cionais, e de uma base nacional comum dos curriculos.

Seguindo o processo de construcao curricular, o Estado do Parang, a
partir de 2006, elaborou as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo
Basica do Parand (PARANA, 2006), considerando como prioridades: o
direito do cidadao; a universalizacdo do ensino; a gratuidade; a qualidade;
0 apoio a diversidade; e a gestao democratica. Essas Diretrizes visavam a
atender as necessidades da realidade educacional paranaense e preceituar
um curriculo com dimensdes cientifica, artistica e filosofica, fundamentado
por conteudos escolares, interdisciplinaridade, contextualizacdo e avaliacao.

Mais recentemente, em 2018, o Conselho Estadual de Educacao
do Parand elaborou a Deliberacdo n. 03/18, de 22 de novembro de 2018
(PARANA, 2018), que estabelece as Normas Complementares que instituem
o Referencial Curricular do Parand, apresentando os principios, direitos
e orientacdes com fundamento na Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, além de orientar a sua imple-
mentacao no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Estado do Parana.
Conforme consta no Art. 2° da Deliberacao:

Art. 22 Fica instituido no Sistema Estadual de Ensino do Parana,
por recomendacdo do Comité Executivo da BNCC, constituido
pelas Portarias da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) n°s
66 e 278/2018, o Referencial Curricular do Parana, que deve ser o
documento orientador do processo de elaboragcao ou adequagao
dos Curriculos e Projetos Politico-Pedagdgicos das instituicoes de
ensino das redes publicas e privadas (PARANA, 2018, grifo nosso).

Complementando ainda com o §1° do mesmo artigo:

§ 12 O Referencial Curricular do Parana contempla a educacdo como
compromisso com a formacdo integral do estudante, tendo como
objetivo a ampliacdo das multiplas oportunidades de aprendizagem
gue possam garantir o acesso a cultura, a arte, ao esporte, a ciéncia
e as tecnologias (PARANA, 2018).

Outro quesito de grande importancia esta estabelecido no § 2°,
segundo o qual:

§ 22 Os curriculos devem ser elaborados conforme a realidade local,
social e individual da escola e de seus estudantes, respeitado o

TEXTO INTRODUTORIO

23




principio segundo o qual os direitos e objetivos de aprendizagem
sdo comuns (PARANA, 2018).

E importante ressaltar que anterior a Deliberacdo n. 03/18, ja em 2010,
o Ministério da Educacdo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n. 4, de 13 de
julho de 2010 (BRASIL, 2010), definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, e em 2012, por meio da Resolucdo CNE/CEB
n. 2, de 30 de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012a), estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, como colocado em seu Art. 1°:

Art. 12 A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, a serem observadas na organizacao
curricular pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares.
Paragrafo unico: Estas Diretrizes aplicam-se a todas as formas e
modalidades de Ensino Médio, complementadas, quando neces-
sario, por Diretrizes préprias (BRASIL, 2012a, grifo nosso).

Estabeleceram-se, assim, as Diretrizes Curriculares para o conjunto
organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacao
Basica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento,
a preparacado para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como funda-
mento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e
a conclusdo com sucesso das criancas, dos jovens e adultos na instituicao
educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensao
da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacao Basica.

Os artigos 4°, 5° e 6° da Resolucdo CNE/CEB n. 4/2010 estabelecem
0s principios e diretrizes, conforme a seguir:

Art. 4° As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de edu-
cacao responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a
escola pela garantia a todos os educandos de um ensino ministrado
de acordo com os principios de:

| - igualdade de condicdes para o acesso, inclusao, permanéncia
e sucesso na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aos direitos;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacdo do profissional da educacédo escolar;
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VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo
e das normas dos respectivos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculacdo entre a educacado escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Art. 5° A Educacado Basica é direito universal e alicerce indispensavel
para o exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a
possibilidade de conquistar todos os demais direitos, definidos
na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposicdes que con-
sagram as prerrogativas do cidadao.

Art. 6° Na Educacao Basica, é necessario considerar as dimensbdes
do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar,
para a funcdo social desse nivel da educacdo, a sua centralidade,
gue é o educando, pessoa em formacdo na sua esséncia humana
(BRASIL, 2010).

Com isso, o documento reafirmou as finalidades ja previstas na LDB
n. 9394/96, como a formacao integral do sujeito e a preparacdo basica dos
estudantes para o trabalho e para a cidadania, mas também apresentou a
organizacao curricular por areas do conhecimento, que, a partir de uma
perspectiva interdisciplinar, promove a interacao, a articulacao e a contex-
tualizacdo dos diferentes saberes.

Buscando desenvolver esses principios de organizacao curricular, por
meio da Portaria n.1.140/2013 (BRASIL, 2013), do Ministério da Educacéo, é
instituido o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, programa
gue teve o objetivo de elaborar estratégias e desenvolver acdes que pro-
piciassem, de forma articulada entre as varias esferas governamentais, a
formulacdo e implantacdo de politicas publicas para elevacdo do padrao
de qualidade do Ensino Médio brasileiro. Dentre as acdes desenvolvidas,
salientam-se projetos de redesenho curricular, elaborados pelas escolas, que
priorizaram a articulacao das dimensdes de trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura; e a formacado docente para tal finalidade.

Reforcando esses principios, no ano de 2014, foi publicado o Plano
Nacional de Educacédo, Lein.13.005/2014, que estabelece metas de desenvol-
vimento para toda a educacao. No que se refere ao Ensino Médio, destaca-se
a institucionalizacdao de um programa de renovacao para essa etapa do
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ensino que, por meio de uma estrutura curricular flexivel, deveria fomentar
as praticas pedagdgicas interdisciplinares, pressupondo-se na relacao entre
teoria e pratica. Para o Estado do Parana, em 2015, foi elaborado o Plano
Estadual de Educacao, que, em sua Meta 03, apresenta a necessidade de
universalizacao do acesso ao Ensino Médio, sendo uma das estratégias para
tal a reorganizacao curricular para atender as especificidades dos sujeitos
dessa etapa de ensino, auxiliar no acesso, permanéncia e qualificacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

A partir do ano de 2015, com a publicacdo da Portaria n. 592/2015,
do Ministério da Educacao, da-se inicio ao processo de construcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para todas as etapas da Educacao
Basica. Nesse periodo, foi publicada a Lei n.13.415/2017 (BRASIL, 2017), que
altera a LDB n. 9394/1996 e estabelece mudancas para a etapa do Ensino
Médio, como a ampliacdo de carga horaria minima; ampliacdo das escolas
de tempo integral; a definicdo dos curriculos por area do conhecimento e
suas respectivas competéncias e habilidades; além do estabelecimento de
itinerarios formativos de aprofundamento ou qualificacdao profissional.

No ano seguinte, em 2018, é publicada a Resolucdo n. 3 do MEC/
CNE, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e que normatiza os varios aspectos da proposta de reforma do
Ensino Médio. Dentre esses, destacam-se os principios pedagdgicos, a
estrutura curricular, as formas de oferta e demais inovacdes apresentadas
na Lei n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017).

No que tange aos principios pedagdgicos descritos no Art. 52 dessa
Resolucdo, encontramos a primazia da formacao integral do estudante, o
qgual também encontra, em seu projeto de vida, uma estratégia de reflexao
para as escolhas em sua trajetdria escolar. O documento da énfase a indisso-
ciabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem e na
pesquisa como fonte de inovacado, a abertura para a diversidade de sujeitos
e culturas, a defesa dos direitos humanos e a sustentabilidade do meio
ambiente. Por fim, a Resolucdo apresenta como principio a diversificacao
da oferta, que permitird aos estudantes escolher e experienciar diversas
trajetdrias escolares.

A estrutura curricular proposta pela Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018
(BRASIL, 2018a), em seu Art. 89, contempla os principios pedagdgicos
apresentados, afirmando que as propostas curriculares precisam:
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Art. 82 As propostas curriculares do ensino médio devem:

| - garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

[l - garantir acdes que promovam:

a) a integracdo curricular como estratégia de organizacdo do
curriculo em areas do conhecimento que dialogue com todos os
elementos previstos na proposta pedagdgica na perspectiva da
formacao integral do estudante;

b) cultura e linguagens digitais, pensamento computacional, a
compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes, das
tecnologias da informacao, da matematica, bem como a possibili-
dade de protagonismo dos estudantes para a autoria e producao
de inovagao;

c) o processo histérico de transformacdo da sociedade e da cultura;
d) alingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso
ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendiza-
gem que potencializem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades expressas na BNCC e estimulem o protagonismo dos
estudantes;

IV - organizar os conteludos, as metodologias e as formas de ava-
liacdo, por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades online, autoria, resolucdo
de problemas, diagndsticos em sala de aula, projetos de apren-
dizagem inovadores e atividades orientadas, de tal forma que ao
final do ensino médio o estudante demonstre:

a) competéncias e habilidades na aplicacdo dos conhecimentos
desenvolvidos;

b) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que estdo
presentes na producdo moderna;

c) praticas sociais e produtivas determinando novas reflexdes
para a aprendizagem;

d) dominio das formas contemporaneas de linguagem;

V - considerar a formacéo integral do estudante, contemplando
seu projeto de vida e sua formacdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

VI - considerar que a educacao integral ocorre em multiplos
espacos de aprendizagem e extrapola a ampliacdo do tempo
de permanéncia na escola. (BRASIL, 2018a).

Essas premissas devem reger a elaboracao dos Referenciais Curriculares
para o Ensino Médio dos Sistemas de Ensino, como também os curriculos
das Redes e instituicdes escolares. Como afirma o Art. n. 07 da Resolucao
CNE/CEB n. 03/2018, “as instituicdes e redes de ensino podem adotar formas
de organizacao e propostas de progressao que julgarem pertinentes ao seu
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contexto, no exercicio de sua autonomia, na construcdo de suas propostas
curriculares e de suas identidades” (BRASIL, 2018a). Essas, segundo o Art.
n. 27 da mesma Resolucdo, devem contemplar:

Art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que
ofertam o ensino médio deve considerar:

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas
e de iniciacao cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio
ambiente e a pratica social;

Il - problematizacdo como instrumento de incentivo a pes-
quisa, a curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do
espirito inventivo;

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significa-
tiva dos conhecimentos, superando a aprendizagem limitada
a memorizacao;

IV - valorizacdo da leitura e da producdo escrita em todos
0s campos do saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o
reconhecimento dos direitos humanos e da cidadania, e para
a pratica de um humanismo contemporaneo expresso pelo
reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do
outro e pela incorporacao da solidariedade;

VI - articulacao entre teoria e pratica, vinculando o trabalho
intelectual as atividades praticas ou experimentais;

VIl - integracao com o mundo do trabalho por meio de
estagios, de aprendizagem profissional, entre outras, con-
forme legislacdo especifica, considerando as necessidades e
demandas do mundo de trabalho em cada regido e Unidade
da Federacao;

VIl - utilizacdo de diferentes midias como processo de
dinamizacao dos ambientes de aprendizagem e construcao
de novos saberes;

IX - capacidade permanente de aprender a aprender, desen-
volvendo a autonomia dos estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - avaliacdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e
entendida como processo de carater formativo, permanente
e cumulativo;

Xl - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, pro-
movendo o desempenho, analise de resultados e comunicacao
com a familia;

Xl - atividades complementares e de superacao das dificul-
dades de aprendizagem para que o estudante tenha éxito
em seus estudos;

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e dife-
rentes nuances da desigualdade e da exclusdao na sociedade
brasileira;

XV - promoc¢ao dos direitos humanos mediante a discussao
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de temas relativos a raca e etnia, religido, género, identidade
de género e orientacao sexual, pessoas com deficiéncia, entre
outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade
e para o enfrentamento de preconceitos, discriminacdo e
violéncia sob todas as formas;

XVI - analise e reflexao critica da realidade brasileira, de sua
organizacao social e produtiva na relacdo de complementa-
ridade entre espacos urbanos e do campo;

XVII - estudo e desenvolvimento de atividades socioambien-
tais, conduzindo a educacdo ambiental como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente;

XVIIIl - praticas desportivas e de expressao corporal, que
contribuam para a saude, a sociabilidade e a cooperacéo;
XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promocao da
saude fisica e mental, saude sexual e saude reprodutiva, e
prevencado do uso de drogas;

XX - producdo de midias nas escolas a partir da promog¢éao
de atividades que favorecam as habilidades de leitura e
analise do papel cultural, politico e econdmico dos meios de
comunicacdo na sociedade;

XXI - participacao social e protagonismo dos estudantes,
como agentes de transformacao de suas unidades de ensino
e de suas comunidades;

XXII - condicdes materiais, funcionais e didatico-pedagdgicas,
para que os profissionais da escola efetivem as proposicdes
do projeto;

XXIIl - o projeto de vida e carreira do estudante como uma
estratégia pedagdgica cujo objetivo é promover o autoco-
nhecimento do estudante e sua dimensao cidada, de modo
a orientar o planejamento da carreira profissional almejada, a
partir de seus interesses, talentos, desejos e potencialidades
(BRASIL, 2018a).

Para tanto, é necessario que a abordagem metodoldgica presente

nesses documentos considere a contextualizacdo, a diversificacao, a in-

terdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. No que se refere a estrutura

curricular, destaca-se que ela é composta, de forma indissociavel, pela
Formacao Geral Basica (FGB) e pelos Itinerarios Formativos (IF).

A FGB deve ser desenvolvida a partir da proposta pedagdgica
apresentada na Resolucdo n. 04/2018 do MEC/CNE, que institui a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a etapa do Ensino Médio. Sendo

de carater fixo, a FGB busca garantir o desenvolvimento dos estudantes, por

meio das competéncias e habilidades das quatro areas do conhecimento

presentes na BNCC, a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
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e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Essas areas devem ser “articuladas como um
todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto histérico, econdmico, social,
ambiental, cultural e local, do mundo do trabalho e da pratica social” (BRASIL,
2018b). A Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018 (BRASIL, 2018a), em seu Art. 11,
§ 4°, apresenta ainda a necessidade de se integrar ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades das areas do conhecimento estudos e praticas
gue envolvam:

| - lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas;

Il - matematica;

Il - conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente do Brasil;

IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvol-
vendo as linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do
teatro;

V - educacao fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos
previstos em Lei;

VI - histdria do Brasil e do mundo, levando em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formac¢ao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos
estudos de arte e de literatura e historia brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espa-
nhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede
de ensino (BRASIL, 2018a).

Em complemento a Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018, as Diretrizes
Curriculares Complementares para o Ensino Médio do Parana incluem ainda
aspectos relacionados a identidade e a histdria do Estado, principalmente
no que se refere: ao conhecimento do mundo fisico e natural, producédo
artistica, desenvolvimento histérico, como também a realidade social. De
outro modo, também apresentam, em carater opcional, a oferta de uma
segunda lingua, a fim de atender as caracteristicas regionais, ou ainda as
regides fronteiricas. O mesmo documento apresenta ainda a necessidade
de inclusdo de outros temas exigidos por legislacdo e normas especificas
elaboradas pelo Conselho Estadual de Educacdo do Parana, na forma
transversal e integradora.

Ja os Itinerarios Formativos (IF) constituem a parte flexivel do curriculo.
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Segundo a Resolucdo CNE/CEB n. 03/2018, em seu Art. 62, inciso lll, os

Itinerarios sao:

Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes
e redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou
para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcao
de solucdes de problemas especificos da sociedade.

Os itinerarios devem ser elaborados a partir dos Referenciais para

a Elaboracdo dos lItinerarios Formativos, estabelecidos pela Portaria n.

1.432/2018, segundo a qual os Itineradrios Formativos tém como objetivo:

Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais,
as Areas de Conhecimento e/ou & Formacao Técnica e Profissional;
Consolidar a formacédo integral dos estudantes, desenvolvendo
a autonomia necessaria para gque realizem seus projetos de vida;
Promover a incorporacdo de valores universais, como ética, li-
berdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade; e

Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma
visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas
mais diversas situacdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na
vida (BRASIL, 2018d).

Segundo a Portaria n. 1.432/2018, os itinerarios devem ser elaborados

a partir de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
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| - Investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendbmenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacdo
voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas
locais e coletivas, e a proposicdo de intervencdes que considerem
o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade;

Il - Processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do co-
nhecimento cientifico na construcdo e criacdo de experimentos,
modelos, prototipos para a criacdo de processos ou produtos que
atendam a demandas pela resolucdo de problemas identificados
na sociedade;

Il - Mediacao e intervencdo sociocultural: supde a mobilizacdo
de conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos,
promover entendimento e implementar solucdes para questdes e
problemas identificados na comunidade;

IV - Empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos
de diferentes areas para a formacao de organiza¢cdes com variadas
missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacao de
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servicos inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018d).

Devendo ser ofertados por meio de diferentes arranjos curriculares,
os IF contemplam as quatro areas do conhecimento de forma integrada.
Seja por meio da combinacao dessas areas entre si, como também com a
Educacdo Técnica e Profissional (ETP). Segundo a Resolucdo n. 03/2018,
em seu Art. 12, os IF:

& 1° Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e
necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com os
diferentes interesses dos estudantes e sua insercdo na sociedade,
o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e
instituicbes de ensino.

§ 22 Os itinerarios formativos orientados para o aprofundamento e
ampliacao das aprendizagens em areas do conhecimento devem
garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil (BRASIL,
2018a).

No que diz respeito a oferta, os IF podem ser organizados a partir de
diversos arranjos curriculares, considerando as realidades locais e as pos-
sibilidades dos Sistemas de Educacdo. Salienta-se que os IF se constituem
na parte flexivel do curriculo, na qual o estudante tem a possibilidade de
escolher qual trajetdria (IF) escolar cursar. De outro modo, apesar de ser de
natureza flexivel, a sua oferta é obrigatoria pelos Sistemas de Ensino, como
também é obrigatodria aos estudantes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Complementares do Parana,
as redes e instituicdes de ensino devem ofertar IF das quatro dreas do
conhecimento, de forma integrada ou ndo, assegurando aos estudantes a
possibilidade de escolha do IF. Para isso, devera ser realizada a orientacao
dos estudantes para que essa escolha esteja atrelada aos seus interesses
pessoais e ao seu projeto de vida. Enfatiza-se que a escolha do estudante
ndo deve ser considerada como definitiva, todavia, deve ser viabilizada a
possibilidade de mudar suas escolhas ao longo do Ensino Médio. No que
se refere especificamente ao itinerdrio da formacao técnica e profissional,
ficara sob responsabilidade das Redes e Instituicdes sua oferta.

No que tange as Normas para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio e Especializacdo Técnica de Nivel Médio para o estado do
Parana, é importante citar a Deliberacdo n. 05/13, de 10 de dezembro de
2013, que estabelece as normativas para essa modalidade de ensino. No
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titulo das disposicdes gerais da referida deliberacdo, seguem dois artigos
fundamentais nesse sentido:

Art. 2° A instituicdo de ensino que ofertar exclusivamente Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio serd denominada Centro de
Educacao Profissional.

§ 1° Quando se tratar de instituicdo mantida pelo poder publico,
a designacdo da esfera administrativa que o identifica devera vir
logo apods o termo Centro.

§ 2° Asinstituicdes de ensino com caracteristicas especificas
poderdo utilizar denominacdes proprias desde que previa-
mente aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacao.
Art. 3° A Educacdo Profissional, observadas as diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacao, serd desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| - formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional;
Il - Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio;

Il - Especializacdo Técnica de Nivel Médio.

Para a implementacdo dos IF, é de fundamental importancia que
sejam definidos aspectos que contemplem:

A sequéncia e a integracao dos eixos estruturantes com as areas do
conhecimento ou com a educacao técnica e profissional, a partir de tematicas
relacionadas aos aspectos contemporaneos e de interesse local e global.

A forma de organizacdo curricular para o desenvolvimento desses IF,
considerando os aspectos de progressividade e complexidade.

Destaca-se que essa organizacao é de arbitrio das Redes e Instituicao
de Ensino, e pode ser realizada a partir de diferentes estratégias didati-
co-pedagogicas, como trilhas de aprendizagem, projetos integradores,
unidades curriculares, disciplinas eletivas, dentre outras possibilidades de
flexibilizacdo curricular.

No que se refere as formas de oferta do Novo Ensino Médio, é im-
portante destacar que toda essa proposta pedagdgica e de flexibilizacao
curricular so é viavel em um contexto que possibilite um maior tempo de
formacdo ao estudante. Por esse motivo, a Lein.13.415/2017 (BRASIL, 2017)
afirma a necessidade de ampliacao de carga horaria, estabelecendo que
todos os Sistemas de Ensino ofertem, a partir de marco de 2022,1.000 horas
anuais, que serao gradativamente ampliadas para 1.400 horas anuais. No
Estado do Parand, a organizacao dessa arquitetura curricular devera seguir
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alguns parametros:

A carga horaria anual de 1.000 horas devera ser distribuida em, ao
menos, 200 dias letivos;

A FGB deverd ser ofertada com uma carga horaria de, no maximo,
1.800 horas, e os IF terdo 1.200 horas, que podem ser ampliadas, conforme
organizacao das Redes e Instituicdes de Ensino. Essa carga horaria podera
ser distribuida de duas formas:

FGB IF Total
12 série 800 200 1000
22 série 700 300 1000
32 série 300 700 1000

FGB IF Total
12 série 800 200 1000
22 série 600 400 1000
32 série 400 600 1000

* No que se refere a oferta do IF da Educacao Técnica e Profissional,
tendo em vista as especificidades de progressao curricular, a
distribuicao de carga horaria da FGB podera ser flexibilizada.

O Projeto de Vida deve ser entendido como componente curricular
especifico, de carater obrigatdrio, devendo ser ofertado somando-se
a carga horaria da parte flexivel.

A oferta da segunda lingua estrangeira é de carater opcional e
deve ser computada somando-se a carga horaria da parte flexivel.

* Tanto para o Ensino Médio diurno quanto para o noturno, ha a
possibilidade de realizar atividades a distancia, contemplando,
respectivamente, 20% e 30% da carga horaria.

* Paraaoferta do Ensino Noturno, além da possibilidade de utilizacao
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de atividades a distancia, e desde que se respeite a carga horaria
minima de 800 horas, distribuidas em 200 dias letivos, como
preceitua a Lein. 9.394/96, Art. 31, poder-se-a realizar uma oferta
gue contemple mais de trés anos.

A oferta das cargas hordrias para as diversas modalidades de
ensino devera seguir as normas especificas, tanto no ambito federal
guanto no estadual.

Assim, considerando os dados educacionais e respeitando a legislacao
vigente, a implementacdao do Novo Ensino Médio no Estado do Parana per-
passa a elaboracao de um Referencial Curricular, o qual objetiva subsidiar as
discussodes e definicdes dos curriculos nas instituicdes do Sistema Estadual
de Ensino.
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1.2 O ENSINO MEDIO NO
ESTADO DO PARANA

O processo de implementacdo do Novo Ensino Médio exige uma
analise de como essa etapa de ensino tem sido desenvolvida e os principais
impactos na formacado dos estudantes. Por esse motivo, serdo analisados
os indicadores educacionais dos ultimos anos, e serdo apresentados os
resultados de uma pesquisa que objetivou compreender quais as percepcdes
e expectativas dos estudantes ingressos do Ensino Médio.

1.2.1 Analise dos idicadores
educacionais

A proposta do Novo Ensino Médio estabelece que essa etapa do ensino
esteja voltada para a formacado integral do estudante, possibilitando que
ele tenha a oportunidade de fazer as escolhas curriculares que colaborem
a realizacdo de seu Projeto de Vida. Dessa forma, salienta-se que a atual
proposta do Ensino Médio possui alguns resultados que validam a impor-
tancia dessa reforma. No Estado do Parana, esse cenario nao é diferente
do restante do pais. Assim, torna-se fundamental analisar os indicadores
educacionais. Para tanto, optou-se por evidenciar as séries histdricas, bem
como apontar caracteristicas relativas a faixa etaria, frequéncia, rendimento
e desempenho dos estudantes.

Tomando como referéncia os dados do Censo Escolar do ano de 2020,
observa-se gue as Redes e Instituicdes de Ensino do Sistema de Educacado
do Parana foram responsaveis por 534.354 matriculas, sendo que, dessas,
70,3% sao do periodo diurno e 29,88%, do noturno. Em relacdo a série
histdrica referente ao nimero de matriculas, podemos verificar, no Grafico
01, que ha, nos ultimos 10 anos, uma leve reducdo do numero de matriculas.
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Grafico 1- Numero de matriculas no Ensino Médio no
Sistema de Ensino do Parand (2011 a 2020).

Fonte: Elaborado pela SEED/PR com base nos dados do Censo da Educacdo Basica 2020.

Quando se observa a distribuicdo das matriculas por modalidade de
ensino, verifica-se que a oferta do Ensino Médio Regular é a que possui
maior numero de matriculas. Entretanto, esse valor vem apresentando uma
reducao nos ultimos 10 anos. Em contrapartida, como demonstra a Tabela
1, ha um aumento nas outras modalidades de ensino.

Tabela 1 - Numero de matriculas do Ensino Médio por modalidade
no Sistema de Ensino do Parana (2011 a 2020), em %.

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

EM Regular 74| 76| 724| 712| 709 684| 665| 647| 637| 66,6

EJA 9.9 9.9 9.3 9,0 8,7 9,6 17| 12,3 1,7 9,6

Magistério 3,9 3,7 3,5 3,1 2,9 2,8 27 2,9 2,9 3,0

Técnico

Concomitante 0.1 01 06 1.4 0.9 2,2 1,9 1,9 0,5 0,3

Técnico
Integrado

5,2 5.5 5.6 5.4 5.4 5.4 5.6 6,1 6.5 71

Técnico Misto 0,8 1,0 1,1 1,7 1,4 1,3 1,4 1,4 1,7 1,7

Técnico

I 83| 8o 73| 81| 87| 92| 89| 93| m6| 104

FIC 0,0 0,0 0,0 0,0 1,0 1,1 1,2 1,3 1,3 1,2

Fonte: SEED/DPGE/DGDE/CIE - Dados Educacionais.
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Dentre essas modalidades de ensino que vém apresentando aumento
acentuado no numero de matriculas, destaca-se, como é observado no
Grafico 02, o Ensino Médio integrado a Educacao Técnica e Profissional, o
gue denota uma busca maior por uma qualificacdo profissional ao final do
Ensino Médio.

Grafico 2 - Niumero de matriculas no Ensino Médio
integrado a Educacéo e Profissional (2015-2020).

Fonte: SEED/DPGE/DGDE/CIE - Dados Educacionais.

No que tange a taxa de aprovacdo, conforme apresenta o Grafico
03, o estado do Parana possui uma série histdria que, a partir do ano de
2017, demonstra uma ascensdao gradativa, chegando a superar os indices
nacionais. E importante destacar que esse aumento é resultado de politicas
educacionais que priorizam a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.
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Grafico 3 - Taxa de aprovacdo do Estado do Parand em
comparacao a média do Brasil (2015-2019).

Fonte: Elaborado pela SEED/PR com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica.

Cumpre destacar que a priorizacao na melhoria do processo de
ensino-aprendizagem pode ser também verificada na reducdo gradativa
do abandono escolar, conforme apresenta o Grafico 04. A partir do ano de
2017, percebemos uma reducao progressiva nos indicadores de abandono.
E importante salientar que varias politicas publicas foram implementadas
nesse periodo, como o Programa de Combate ao Abandono e Evasao Escolar
(PCAE), o Sistema Educacional da Rede de Protecao (SERP) e o Programa
Presente na Escola.

Grafico 4 - Taxa de abandono escolar - Parand (2011 a 2019).

Fonte: Elaborado pela SEED/PR com base nos dados do Censo da Educacao Bésica.
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Entretanto, apesar dos consideraveis avancos frente ao abandono
escolar, um cenario relacionado ao Ensino Médio é preocupante: o indice
de abandono escolar na 12 série.

Se considerarmos a série historica dos ultimos 10 anos, a média de
abandono escolar representa 8,18% dos estudantes. Os fatores que influen-
ciam nesse processo sdo inumeros, mas um deles € a distor¢cao idade-série,
conforme mostra o Grafico O5.

Apesar da reducdo gradativa dos indices, pode-se perceber que
cerca de dos estudantes ingressam no Ensino Médio com algum grau de
distorcao idade-série. O que reforca a importancia de ampliar os esforcos na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem da etapa anterior: o Ensino
Fundamental. Ademais, os resultados chamam atencao para a importancia
de uma integracao curricular profunda entre essas duas etapas de ensino,
viabilizando ao estudante ndo apenas a continuidade nos estudos, mas uma
formacao integral.

Grafico 5 - Taxa de distorcdo idade-série - Parana (2017 e 2019).

Fonte: BRASIL. Resumo técnico: Censo da Educacao Basica Estadual 2019 [recurso eletro-
nico]. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.

Outro ponto a ser destacado é a queda gradativa dessa taxa, prin-
cipalmente a partir da 22 série, que pode estar diretamente relacionada ao
indice de abandono na 12 série. Por um lado, pensar acdes pedagdgicas que
potencializem a aprendizagem nesse primeiro periodo do Ensino Médio é
fundamental. Por outro, ha também que se considerar que tais estratégias
devem permear as trés séries, haja vista que a distorcdo idade-série se consti-
tui, muitas vezes, em uma das causas de baixo rendimento na aprendizagem.
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Analisando os indicadores que permitem compreender o desen-
volvimento da aprendizagem dos estudantes, destaca-se o resultado dos
sistemas de avaliacdo externa em larga escala, como o Sistema de Avaliacdo
da Educacao Basica (SAEB), gerenciado pelo Governo Federal.

No SAEB, a matriz de avaliacdo é composta por um conjunto de
habilidades consideradas essenciais para a etapa de escolaridade (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e expressas por meio de descritores definidos
para cada area do conhecimento avaliado. O acompanhamento da evolucao
das médias de desempenho nessas avaliacdes, seguindo as escalas de profi-
ciéncia, permite um diagnodstico qualitativo do desempenho dos estudantes,
ao longo de todo o processo de escolarizacdo. A Tabela 2 apresenta a série
histdrica dos resultados do estado do Parana no SAEB.

Tabela 2 - Resultado do SAEB no Parana (2013 a 2019).

2015 2017

Matematica

Média Brasil -
Matematica

Lingua Portuguesa

Média Brasil -
Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela SEED/PR com base nos dados disponibilizados pelo INEP.

As médias do Estado do Parana no SAEB, mesmo superiores as médias
nacionais em toda a série histodrica, indicam que os niveis de aprendizagem
sdo considerados insuficientes para as etapas de escolaridade apresentadas.
As médias alcancadas pelo Estado do Parana, em 2019, colocam-no no nivel
3 da escala de proficiéncia, tanto no Ensino Fundamental (Anos Finais) como
no Ensino Médio, nas duas areas de conhecimento avaliadas. Isso permite
identificar que habilidades consideradas essenciais ndo estao sendo conso-
lidadas no Ensino Fundamental (Anos Finais) e acabam, cumulativamente,
nao sendo também desenvolvidas no Ensino Médio. O que reforca, mais
uma vez, a importancia da articulacdo entre essas duas etapas de ensino,
como também de estratégias para a transicdo entre elas.

A partir dos dados de aprovacdao e de abandono e das médias
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alcancadas nas provas de avaliacdo externa, foi elaborado, no ano de
2007, um pardmetro para mensurar a qualidade da educacdo: o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Este considera que a média do
SAEB demonstra o nivel de aprendizagem dos estudantes, que é expressa
pela taxa de aprovacao, como também pela minimizacdo do abandono
escolar.

No Estado do Parana, conforme demonstra a Tabela 3, o IDEB, para
o Ensino Médio, sempre esteve superior a média do Brasil. Entretanto, ndo
foi possivel atingir as metas estabelecidas pelo Ministério da Educacao em
2007.

Tabela 3 - Resultado do IDEB no Parana e no Brasil (2015-2019).

2009 2011 2013 2015 2017 2019

IDEB Parana
Meta do IDEB
IDEB Brasil

Fonte: Elaborado pela SEED/PR com base nos dados disponibilizados pelo INEP.

Por outro lado, no Estado do Parana, ha uma tendéncia progressiva
de crescimento nos resultados do IDEB, o que demonstra um processo de
melhoria da qualidade educacional.

1.2.2 Analise das percepcdes e
dos interesses dos estudantes
paranaenses frente ao Ensino Médio

Um dos elementos que fundamentam a proposta do Novo Ensino
Médio é o protagonismo dos estudantes. A fim de investigar quais sao os
anseios dos estudantes ingressos (12 a 32 série do Ensino Médio), ou que estdo
prestes a ingressar (82 e 92 anos), um mapeamento foi aplicado por meio
de pesquisa quantitativa. Esse instrumento propiciou a coleta de 283.544
respostas, totalizando as participacdes tanto de estudantes da rede publica
(281.400) quanto da rede privada (2.144).
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As questdes apresentadas abrangeram as percepcdes dos estudantes
acerca: do atual Ensino Médio; das mudancas que poderiam ser implemen-
tadas nesta etapa de ensino; das metodologias e recursos que facilitam a
aprendizagem; das questdes que caracterizam sua vida escolar, como o
turno, a localizacdo e a modalidade que frequenta; além da importancia do
trabalho e o0 acesso a internet.

O levantamento permitiu identificar e compreender um cenario que
contempla os interesses e motivacdes dos estudantes. Ele oferece algumas
evidéncias sobre os contextos em que se inserem 0s paranaenses, tornan-
do-se indicadores para a definicdo de itinerarios formativos, contemplados
neste Referencial.

No que se refere as percepcdes sobre o atual Ensino Médio, em
uma escala de concordancia, somente 8,6% consideraram gue conseguem
conectar o que aprendem com seu cotidiano, ja 10,1% indicam que essa
conexao é minima.

Em contrapartida, quando questionados se o ensino que eles tém
acesso 0s ajudam a pensar sobre 0s seus interesses pessoais e profissionais,
30,2% dos estudantes apontaram que conseguem estabelecer essa conexao.
Destacamos que, dentre eles, os que estabelecem uma maior relacao entre
essas esferas sao os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (44,7%),
os do Ensino Médio Integrado (33.9%) e os que frequentam a Educacao
Integral (33%). Agueles que conseguem conectar pouco seus interesses
pessoais com o que € estudado na escola somam 8,6%. Nesse quesito,
0s percentuais de estudantes indigenas e quilombolas constituem-se nos
grupos com maior dificuldade em estabelecer essa relacdo, sendo 14,6%
e 12,7%, respectivamente, declarando que conseguem conectar pouco os
conhecimentos aprendidos na escola com o cotidiano, o que denota a ne-
cessidade de elaboracao de itinerarios proprios para os estudantes dessas
duas modalidades.

Buscando identificar quais os principais motivos que levam os estu-
dantes a cursarem o Ensino Médio, identificou-se que eles estdo relacionados
prioritariamente a entrada na faculdade e ao acesso a um bom emprego.

Nesse sentido, a pesquisa evidenciou que a realidade do trabalho
perpassa a vida dos estudantes, uma vez que 24,4% dos jovens que respon-
deram a pesquisa declararam gque estao trabalhando atualmente. Desses,
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a maior parte o realiza para cobrir suas proprias despesas (47,5%), para
ajudar no sustento do grupo familiar (45%) ou ainda para sustentar o grupo
familiar. A distribuicdo, em numeros absolutos, dos periodos em gque estes
estudantes se dedicam ao trabalho estdo representados no grafico abaixo:

Grafico 6 - Periodo em que os estudantes se dedicam ao trabalho.

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados coletados na pesquisa.
*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a questado.

Com relacdo a possiveis reflexdes sobre a implementacdo de mu-
dancas no Ensino Médio, algumas questdes evidenciadas pela pesquisa
merecem destague. Ao serem questionados sobre “O que vocé gostaria de
fazer na sua escola que ndo faz hoje?”, a alternativa com maior numero de
respostas foi: “Escolher algumas das disciplinas para aprofundar conteudos
de meu interesse”, seguida por cursos fora da escola e um curso técnico ou
profissionalizante, como indicado na tabela a seguir:
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Tabela 4 - Questdo: O que vocé gostaria de fazer na sua
escola que ndo faz hoje? (Rede Publica).

O que vocé gostaria de fazer na sua escola que nao faz hoje? %
Escolher algumas das disciplinas para aprofundar o
. : 21,3%
conteudos do meu interesse.
Cursos fora da escola (inglés, musica,
N . e 21,2%
culinaria, desenho, informatica etc.)
Um curso técnico ou profissionalizante 17.6%
Estdgio ou trabalho voluntario 12,7%
Visitas, passeios, oficinas culturais, atividades artisticas ou esportivas 14 6%
,O70
Projetos pessoais ou de interacdo com a comunidade
. 3,7%
escolar para melhoria de problemas
Participar de grupos de discussdo, grémios e/ou conselhos de classe. 39
Projetos de pesquisa e olimpiadas de conhecimento o
i R 0,7%
(matematica, portugués etc.)
Tirar duvidas e realizar a revisdo dos conteudos 5 2%
, 470

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados da pesquisa.

*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a questdo. A per-
gunta permitiu a escolha de até 2 op¢des por estudante. Os percentuais foram calculados
com base no total de respostas e ndo de respondentes e, por isso, indicam a op¢cdo mais
escolhida, e ndo o percentual de estudantes que escolheram cada uma das opc¢des.

Em seguida, quando questionados sobre “Se vocé passasse mais tempo
na escola, o que vocé gostaria de aprender?”, a op¢cao mais escolhida foi:
Formacao Técnica e Profissional, seguida por Conhecimentos relacionados
ao0s interesses pessoais e profissionais e que nao sao oferecidos na escola
atual, como evidenciado na Tabela 5:
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Tabela 5 - Questdo: Caso vocé passasse mais tempo na escola,
0 que vocé gostaria de aprender? (Rede Publica).

Caso vocé passasse mais tempo na escola, o que N° de respostas

vocé gostaria de aprender?

Uma Formacao Técnica e Profissional: qualificacao profissional para

o mundo do trabalho. 139.308
Conhecimentos relacionados aos meus interesses pessoais e 105.590
profissionais e que ndo sdo oferecidos em minha escola. ’
Linguagens: Lingua Portuguesa, linguas estrangeiras, lingua brasileira

de sinais - LIBRAS, artes cénicas, producdes literarias, artes, dentre 94.769

outros.

Ciéncias da Natureza: estudos em astronomia, metrologia, fisica geral,
molecular, quantica e mecanica, instrumentacdo, otica, acustica,
guimica dos produtos naturais, analise de fendmenos fisicos e quimicos, 66.274
meteorologia, ecologia, nutricdo, zoologia, genética, biotecnologia,
dentre outros.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: estudos em relacdes sociais,
modelos econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural, 38.041
historicidade do universo, do homem e da natureza, dentre outros.

Matematica: resolucéo de problemas, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robodtica, automacao, inteligéncia 39.641
artificial, programacao, jogos digitais, dentre outros.

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados da pesquisa.

*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a questdo. A
pergunta permitiu a escolha de até 2 opc¢des por estudante. Os percentuais e valores ab-
solutos foram calculados com base no total de respondentes e, por isso, indicam o percen-
tual de estudantes que escolheram cada uma das questdes, somando mais de 100%.

Em conjunto, esses resultados apresentam algumas evidéncias, tais
como: o desejo do estudante de concluir o Ensino Médio com uma formacao
técnica e profissional, bem como o de ter acesso a conhecimentos relacio-
nados aos seus interesses pessoais e profissionais.

Quando questionados sobre qual seria 0 melhor momento para escolher
e se aprofundar em uma area do conhecimento, os estudantes expressam
grande inseguranca, pois a grande maioria nao sabe qual seria o melhor
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momento para realizar essa escolha, ou a faria no ultimo ano do Ensino
Médio, o que indica que ndo se sentem preparados para decidirem sobre
suas escolhas futuras, enfatizando a importancia da oferta do componente
Projeto de Vida.

Tabela 6 - Questdo: Quando vocé considera que estaria apto para
escolher e se aprofundar em uma area do conhecimento?

Quando vocé considera que estaria apto para escolher e se aprofundar em

uma area do conhecimento?

No final do Ensino Fundamental 10,1%

Na 12 série do Ensino Médio 14,2%

Na 22 série do Ensino Médio, depois de conhecer um pouco o

L . 19,7%

sobre cada uma das possibilidades que poderei escolher

Na 32 série do Ensino Médio, apds passar por todos o
i 32,2%

conhecimentos comuns a todos os estudantes

N&o sei 23,8%

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados da pesquisa.

*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a ques-
tdo. A pergunta permitiu a escolha de apenas 1 op¢do por estudante e, por isso,
0s percentuais foram calculados com base no total de respondentes.

Na secdao composta por questionamentos sobre preferéncias tematicas
e recursos de aprendizagem, quando questionados sobre “Quais desses
assuntos vocé mais gosta de aprender?”, a opgcao mais escolhida pelos
estudantes foi: “Tecnologias e mundo digital”, com equilibrio consideravel
entre as demais opc¢cdes, como evidenciado na tabela a seguir:
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Tabela 7 - Questdo: Sobre quais desses assuntos vocé mais gosta de aprender?

Tecnologias e mundo digital. 20,8%
Cidadania e participacao politica. 2,8%
Sustentabilidade e meio ambiente. 5,2%
Diversidade e Direitos Humanos. 7,5%
Artes e cultura. 9,7%
Esportes, danca, etc. 13,2%
Economia, mercado e mundo do trabalho. 10,4%
Saude e bem-estar. 7,5%
Linguas (Portugués, inglés etc.). 9,7%
Matematica, Biologia, Fisica e Quimica. 8,1%
Geografia, Histoéria, Sociologia e Filosofia. 5,2%

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados da pesquisa.

*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a questdo. A per-
gunta permitiu a escolha de até 2 opc¢des por estudante. Os percentuais foram calculados
com base no total de respostas e ndao de respondentes e, por isso, indicam a op¢cao mais
escolhida, e ndo o percentual de estudantes que escolheram cada uma das opgdes.

Quanto aos recursos que facilitam a aprendizagem, a maioria dos
estudantes declarou que aprende melhor por meio de “pesquisa on-line”.
Entretanto, ao responderem a questdo “Como vocé aprende melhor?”, a
opc¢do “Participando de aulas tedricas” foi a mais escolhida pelos jovens
(34% das respostas), o que apresenta a importancia da articulacao entre a
transposicao didatica e o uso de tecnologias.

Tabela 8 - Questdo: Como vocé aprende melhor?

Como vocé aprende melhor? %
Participando de aulas tedricas (que o professor fala, o
N - 34,0%
vocé escuta e faz anotacdes no caderno).
Estudando sozinho. 1,3%
Estudando junto com seus colegas (trabalhos em grupo). 19,7%
Participando de atividades praticas. 21,6%
Participando de aulas que utilizam diferentes ferramentas tecnoldgicas. 13,4%

Fonte: Elaborado pela SEED a partir dos dados da pesquisa.

*Quantitativo referente aos estudantes da rede publica que responderam a questdo. A per-
gunta permitiu a escolha de até 2 op¢des por estudante. Os percentuais foram calculados
com base no total de respostas e ndo de respondentes e, por isso, indicam a op¢cdo mais
escolhida, e ndo o percentual de estudantes que escolheram cada uma das opc¢des.
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Salienta-se que as informac¢des provenientes dos questionarios re-
forcam elementos constitutivos da proposta do Novo Ensino Médio e, no
cenario paranaense, permitem compreender a importancia do ensino técnico
e profissional na vida dos estudantes. Como foi demonstrado no resultado
da pesquisa supracitada, 8,6% dos estudantes conseguem conectar o que
estudam com o que acontece em seu cotidiano; também foi relatada a pre-
ocupacao do estudante sobre 0 acesso ao mercado de trabalho e a entrada
na universidade; 21,3% dos estudantes gostariam de poder escolher algumas
disciplinas, de acordo com o seu interesse tanto profissional guanto pessoal;
20,8% dos estudantes tém interesse em aprender sobre as tecnologias e o
mundo digital e, também, relatam a importancia de mudancas na forma de
aprender, bem como nos subsidios para escolher uma area na qual gostaria
de se aprofundar.

Essa amostra demonstra que as mudancas propostas pelo Novo Ensino
Médio vém ao encontro das aspiracdes dos estudantes, principalmente
em relacdo a proximidade com as mudanc¢as da sociedade e do mundo
do trabalho. Os resultados apresentados acima enfatizam a relevancia em
realizar uma discussdo ampla e profunda sobre a reestruturacao curricular
das diversas modalidades de ensino, e a importancia de garantir, na escola,
um espaco de reflexdo sobre o Projeto de Vida dos estudantes.
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1.3 OS SUJEITOS DO ENSINO
MEDIO PARANAENSE

Considerando os elementos apresentados sobre a reflexdo curricular,
na secao anterior, as categorias de sujeito e de juventude sao centrais para
o amadurecimento das intencdes que todas as partes envolvidas com a
escola tém em relacdo a qual Ensino Médio almejam. Essas categorias serdao
objetos de apreciacdo a partir deste momento.

Para problematizar a nocdo de sujeito, torna-se necessaria a compre-
ensao de sua relagcao com a estrutura social, que o influencia e € influenciada
por ele. As teorias sociais contemporaneas consideram que os individuos
estdo, de forma interdependente, inter-relacionados a estrutura social
(BOURDIEU, 1989; ELIAS, 1994; TOURAINE, 2003).

A nocao de sujeito, portanto, € composta pela inter-relacdo entre
o individuo e a sociedade. A reflexao sobre a escola enquanto instituicao
social € embasada em relacdo aos sujeitos que a integram. O entendimento
contemporaneo considera o sujeito a partir da sua relacdao com as estruturas
sociais, na qual este se constitui por meio delas e constrdi essas instituicdes,
como pessoas ativas e reflexivas (GIDDENS, 2003; TOURAINE, 2003).

Na reflexdo sobre os sujeitos da instituicdo escolar, devem ser prio-
rizadas as seguintes indagacdes: Que estudantes estamos formando?
Como a escola esta influenciando o desenvolvimento de competéncias,
atitudes e valores dos estudantes? Quais sao os esquemas cognitivos,
formas de pensamento e acdo dos seus integrantes? E qual a relacdo entre
a formacao e a pratica social? A escola atual corresponde as expectativas
dos estudantes, considerando-os como sujeitos centrais do processo de
ensino-aprendizagem?

Com a analise dos dados mensurados na pesquisa que foi realizada
com os estudantes, alguns desses questionamentos supracitados podem
ser respondidos, para estabelecer qual o perfil e anseios dos estudantes
paranaenses. Sao sujeitos que clamam pela conexao entre o que aprendem
na escola e os acontecimentos do seu cotidiano; sao sujeitos que, cursando o
Ensino Médio, terdo mais oportunidades no mercado de trabalho, bem como
de adentrar em uma faculdade; sdo sujeitos que almejam escolher algumas
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disciplinas de acordo com 0s seus interesses; sdo sujeitos que querem ser
protagonistas da sua propria trajetdria e desejam que a escola ofereca esse
espaco, principalmente por meio do Projeto de Vida.

A reflexdao sobre estas questdes é fundamental para que os profis-
sionais da educacdo, especialmente os professores e as equipes gestoras,
inseridos em um contexto de reforma do Ensino Médio, possam pensar suas
propostas pedagodgicas.

1.3.1 O Ensino Médio e as
modalidades

No contexto da sociedade contemporanea, assume-se a perspectiva de
uma juventude que busca constituir sua identidade em meio a sobrepostas
identidades e as desigualdades e hierarquizacdes dadas no contexto de
uma sociedade globalizada.

Sob o ponto de vista dos sujeitos, observa-se uma multiplicidade de
expressodes identitarias e culturais. Ha pessoas classificadas socialmente a
partir do seu género, identidade sexual, e em relacdo a raca e etnia.

Neste ultimo ponto, € importante destacar que a populacao do estado
do Parana é resultado da miscigenacao de imigrantes alemaes, italianos,
ucranianos, poloneses, japoneses, arabes, portugueses, espanhadis, holan-
deses, entre outros. Este fluxo migratdrio esteve intimamente atrelado as
politicas para impulsionar o desenvolvimento do estado, a partir de 1850.
Nesse sentido, o territério paranaense perfaz um estado composto por “todos
0S povos”, pois além dos imigrantes, tem-se um grande fluxo de migrantes
oriundos de diversos estados do Brasil, ressaltando especialmente as cor-
rentes nordestina, mineira e paulista, que vieram para o Parana em busca
de oportunidades, contribuindo, assim, para a miscigenacao da populacao
e a configuracao de multiplas identidades culturais.

Ocorre gque tais identidades nao sao igualmente valorizadas social-
mente, pois sdao constituidas em relacdes sociais de igualdade e desigual-
dade, de conflitos e de hierarquizacdes. Segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua, do Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE, 2019), entre 2016 e 2018, no Parana, havia mais de 450
mil pessoas analfabetas com mais de 15 anos, dentre essas, mais mulheres
do que homens (272 mil mulheres e 183 mil homens) e mais pessoas negras
ou pardas (232 mil) do que brancas (218 mil).

No contexto da Educacdo Basica, os professores necessitam olhar
para as desigualdades e as diversidades de raca, género e sexualidade, a
partir de uma reflexdo sobre as juventudes. Recorrentemente, a juventude é
descrita como um todo de forma imatura, ndo autorizada ou problematica.
Essas imagens sdo ainda mais complexas quando essa juventude é indigena,
negra e/ou periférica. Ser jovem estd longe de ser uma categoria identita-
ria isolada e, assim como todas as outras, a juventude é interseccionada,
classificada e hierarquizada a partir de critérios sociais desiguais e injustos.

Ao considerar um Novo Ensino Médio, urge levar em conta que esses
jovens, nas formas em que vivem a experiéncia escolar, nos dizem que
guerem ser reconhecidos nas suas especificidades, o que implica serem
reconhecidos na sua diversidade, um momento privilegiado de construcao
de identidades, de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem
da autonomia.

No Parana, a populacdo branca apresenta escolaridade superior a
média nacional, enquanto a populacao preta ou parda apresenta um nivel
de escolaridade inferior. Considerando que as desigualdades entre pretos/
pardos e brancos também estdo presentes entre brancos e indigenas, trata-se
de dado consistente para afirmar que, no Parana, este mesmo desequilibrio
ocorre entre indigenas e nao indigenas, especialmente entre indigenas e
brancos (IBGE, 2019).

Nas populagcdes indigenas, os jovens tém autonomia e um papel
central na vida da comunidade, uma vez que usufruem da responsabilidade
de dar continuidade a manutencao dos territdrios, a sustentabilidade, as
linguas, as tradicdes e aos conhecimentos da cultura indigena (FAUSTINO;
NOVAK; MENEZES, 2020). Entretanto, de acordo com os estudos do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2011), os jovens indigenas (entre
15 e 24 anos de idade) estao sob a influéncia de uma série de fatores sociais
e econdbmicos que afetam seus direitos.

De modo geral, é possivel considerar que os jovens indigenas para-
naenses se deparam com trés realidades em suas trajetdrias escolares: os
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jovens que estudam em suas comunidades, os que se deslocam as areas
urbanas e os que interrompem os estudos e os retomam, por vezes, poste-
riormente, na fase adulta. Outra caracteristica que se faz presente entre esses
jovens, na faixa etaria que corresponde ao Ensino Médio, € o casamento e
a maternidade/paternidade, fator este que dificulta a vida dos estudantes
gue precisam sair das suas comunidades para estudar, a fim de concluirem
sua escolarizacao.

Quando o Ensino Médio é ofertado nas proprias comunidades, os jovens
podem ter a oportunidade de vivenciar nas escolas seus conhecimentos
étnicos, provenientes da educacao indigena, como os saberes ancestrais,
epistemologias prdéprias, os conhecimentos praticos derivados das ativi-
dades de sustentabilidade, suas linguas, artes, religiosidades, pautadas na
oralidade e na coletividade (BANIWA, 2019; FAUSTINO; NOVAK; MENEZES,
2020; MELIA, 1979).

Considerando-se o indice de abandono escolar dos estudantes in-
digenas, em relacdo ao total de estudantes paranaenses matriculados nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cerca de 1,1% corresponde a estudantes
indigenas, enquanto, nos Anos Finais e Ensino Médio, esse nimero cai para
cerca de 0,9% do total do Estado. A taxa de matricula sé volta a subir na
Educacao de Jovens e Adultos, chegando a 1,4% (BRASIL, 2019). Seja pela
evasao escolar, pela ndao conclusao do Ensino Fundamental e decréscimo
de matriculas na etapa Ensino Médio, denota-se a importancia de uma
educacao que atenda as necessidades das juventudes indigenas.

No caso da Educacdao Escolar Indigena, isso significa assegurar
competéncias, habilidades e valores especificos, com base nos principios
de coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigenas, a serem desenvolvidos a partir de suas culturas tradicionais,
reconhecidas nas propostas pedagdgicas das escolas (BANIWA, 2019).

Ao considerar que o jovem indigena € o ator principal de sua prdopria
jornada de aprendizagem, e que essa atuacdao tem como palco uma cultura
propria, uma comunidade com questdes e necessidades que lhe sdo espe-
cificas, um ensino efetivo, nessa etapa, precisa dialogar com essa atuacao e
esse contexto, e a escola precisa valer-se dessa atuacao. S6 assim pode-se
considerar a existéncia do protagonismo juvenil e indigena.
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Ao considerarmos que a diversidade também se manifesta de forma
interseccionada e sobreposta, na relacdao dos sujeitos e seus territorios,
identifica-se que os que habitam o espaco do campo e das ilhas, no Estado
do Parana, retratam uma diversidade sociocultural que inclui assalariados
rurais temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados,
reassentados atingidos por barragens, pequenos proprietarios, moradores
de vilas rurais, povos das florestas, comunidades negras rurais, quilombos,
pescadores, ribeirinhos e outros mais.

A forte identificacdo dos sujeitos do campo com o espaco geografico
em que residem, com as atividades econdmicas desenvolvidas nesse espaco,
com a cultura local e com sua etnia resulta em uma diversidade muito
grande de populacdes, cada uma com peculiaridades que as identificam e
as diferem umas das outras.

A juventude interiorana/campesina compreende, em sua maioria,
jovens trabalhadores desde muito cedo, que, por isso, precisam conciliar
seu tempo entre o estudo e os afazeres cotidianos. O trabalho e a distancia
entre o local de moradia e o colégio que oferta o Ensino Médio sdo alguns
dos desafios enfrentados por estes estudantes no seu processo de escola-
rizacao (FELIPE; ARLINDO, 2016, p. 252).

Outro aspecto salutar é o fato de que o Ensino Médio, da forma como
se apresenta hoje, nao auxilia as reflexdes sobre os interesses pessoais e
profissionais dos jovens do campo. A relacdo com a escola torna-se dificil
também pelo fato de que os conteudos e metodologias sao desenvolvidos
da mesma forma que se trabalha com os jovens da area urbana, sem esta-
belecer relacdes desses conteudos com o cotidiano rural.

Para que o Novo Ensino Médio venha ao encontro das expectativas
desses estudantes, de forma a considerar a especificidade dos sujeitos do
campo/ilhas, é fundamental que lhes seja oportunizado Itinerarios Formativos
gue dialoguem com seu real interesse, para além dos componentes curri-
culares que compdem a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio, possibilitando-lhes a permanéncia no campo e seu consequente
crescimento socioecondmico (VANTROLBA, p. 22, 2009).

Nessa perspectiva, no Ensino Médio, para os jovens campesinos/
ilnéus, devem emergir conteddos e debates como:
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- a diversificacdo de produtos relativos a agricultura e o uso
de recursos naturais; - a agroecologia e o uso das sementes
crioulas; - a questdo agraria e as demandas historicas por
reforma agraria; - os trabalhadores assalariados rurais e suas
demandas por melhores condi¢cdes de trabalho; - a pesca
ecologicamente sustentavel; - o preparo do solo [...] (PARANA,
p. 27-28, 2006).

E ainda, aliando o desenvolvimento tecnoldgico a producao susten-
tavel, o empreendedorismo rural, cooperativismo, associacdes, agricultura
familiar, entre outros.

Ao tratarmos sobre os sujeitos quilombolas, provenientes das
Comunidades Remanescentes de Quilombos e das Comunidades Tradicionais
Negras, compreendemos que as agruras e historico de lutas pelo territdrio
e, especialmente, pela educacao escolar quilombola equivalem ao exposto
para os sujeitos do campo e povos indigenas.

Cabe ressaltar que tanto as escolas quilombolas quanto as escolas que
atendem estudantes quilombolas devem pautar, em seus documentos oficiais,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012b), que apresenta alguns principios como: o fomento dos
conhecimentos, contextos historicos, resisténcia e tradicao da comunidade
em que a escola esta inserida. Esses fundamentos sao: a memaoaria coletiva,
as linguas reminiscentes, os marcos civilizatérios, as praticas culturais, as
tecnologias e formas de producdo de trabalho, os acervos e repertdrios
orais e dos festejos, usos, tradicdes, e demais elementos que conformam o
patrimoénio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais.

Apesar de as legislacdes educacionais garantirem o protagonismo
desses sujeitos no ambiente escolar, eles ainda encontram dificuldades
no que tange a aprendizagem, principalmente porgue os conhecimentos
escolares ndo contemplam as suas especificidades, tornando esse contexto
fator preponderante para a descontinuidade dos estudos.

Destaca-se de fundamental importancia que a escola seja o espaco
no qual o protagonismo juvenil seja fomentado a partir do sentimento de
pertenca a sua comunidade. Para tanto, essa escola deve estar em consonan-
cia com o perfil e expectativas do estudante que a frequenta, pautando-se
nas experiéncias sociais e histdricas produzidas pelas comunidades em que
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ele estd inserido, efetivando uma politica de resgate e manutencao dos
conhecimentos produzidos. Estas praticas articulam-se ao (re)conhecimento
da importancia destes povos na construcdo de uma cultura tradicional e
influenciadora da cultura brasileira.

Outro protagonista na educacdo paranaense € o jovem negro e a
jovem negra. E importante compreender como é a realidade destes jovens
em uma sociedade gue os discrimina em diversos momentos de suas vidas
escolares e pds-escolares. Como estes sdo enxergados pela sociedade?
Qual a relacdo destes com a sua ancestralidade? Quais acdes pedagdgicas
a escola deve promover para construir ou fortalecer a identidade racial
destes sujeitos?

A juventude negra estd em efetiva ascensdo no que tange aos aspectos
identitarios e de ancestralidade. Sabe-se que houve um longo percurso para
gue este processo tivesse inicio, especialmente ao falarmos dos ancestrais
africanos que aqui chegaram, fruto de uma migracdo forcada, os quais
resistiram para manter ou intensificar os seus diversos aspectos culturais.
No entanto, sabe-se que este percurso ndo acabou, pois a caminhada
para a populacdo negra continua em sua marcha olhando para frente, no
desenvolvimento de seu povo, lutando por representatividade e acesso aos
diversos espacos sociais.

A juventude negra € multipla, heterogénea, com diversas faces, an-
gustias e medos. Essas angustias e medos surgem a partir dos processos
de racializacao de nossa sociedade, a qual ndo permite que esse jovem
negro, mesmo com seu processo identitario afirmado e com a sua negritude
posta, alcance espacos e/ou esteja em espacos considerados de elite ou
racialmente brancos, fator que demonstra o racismo estrutural presente
desde sempre em nosso pais.

Para que possamos alterar esses aspectos sociais e de enfrentamento
de violéncias em func¢cao do racismo, a educacao e a escola se apresentam
como caminhos primordiais para isso. A escola se constitui como um espaco
privilegiado para emancipacdo dos grupos racialmente discriminados, por
meio do combate e da eliminacdo de toda forma de discriminacao e racismo,
consolidando relacdes democraticas e igualitarias na convivéncia de pessoas
com diferentes origens étnico-raciais, culturais e religiosas.

Para auxiliar nesse processo, uma importante conquista educacional
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no campo das relacdes étnico-raciais e da diversidade étnico-racial esta
prevista na LDB n. 9.394/1996, alterada pela Lei Federal n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), e pela Lei Federal n. 11.645, de 10 marc¢o
de 2008 (BRASIL, 2008). Destaca-se que a Lei aprovada em 2003 surge
a partir de pautas e reivindicacdes historicas do Movimento Negro e de
educadores antirracistas. A referida Lei estabeleceu como conteudo pro-
gramatico curricular as seguintes tematicas: o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
pPOVO negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do
Brasil (BRASIL, 2003).

Ao introduzir a discussao sistematica das relagdes étnico-raciais e
da histdria e cultura africanas e afro-brasileiras, essa legislacdo impulsiona
mudancas significativas na escola, articulando o respeito e o reconhecimento
a diversidade étnico-racial com a qualidade social da educacdo (GOMES,
2011).

Nesse sentido, professores devem articular em seus conteudos dis-
cussoes e reflexdes que valorizem negros e negras - tais como pensadores,
escritores, artistas, cientistas africanos e brasileiros. Isso fara com que os
estudantes negros e ndo negros percebam que é natural a presenca negra
em posicdes de relevancia e prestigio social e de construcao e fortalecimento
da identidade racial negra.

Portanto, para que a juventude negra, multipla e heterogénea, siga
caminhando em frente, esta deve contar com a escola, a comunidade escolar
e as legislacdes vigentes, para que este processo se efetive. Ao seguirmos
em busca deste objetivo, poderemos superar as ideias/atitudes e acdes
preconceituosas, racistas e discriminatdrias, as quais atingem estrutural e
simbolicamente a populacdo negra, alcancando, dessa forma, o conhecimento
para negros e ndao negros. Essa abordagem objetiva o (re)conhecimento,
a valorizacao e o respeito as culturas afro-brasileiras e africanas que, em
todos os aspectos, ajudaram a construir a sociedade brasileira.

Também na esfera da diversidade, é salutar destacar outros prota-
gonistas da educacdo paranaense, como os estudantes da Educa¢ao de
Jovens e Adultos (EJA), modalidade que tem como principio a reinsercao de
sujeitos ao ambiente escolar, considerando a sua pluralidade, seus saberes
e suas praticas sociais, e possibilitando-lhes a elevacao da sua escolaridade,
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ao permitir o acesso, a permanéncia e a continuidade da escolarizacdo de
jovens, adultos e idosos.

Do ponto de vista legal, a EJA é uma modalidade da educacao basica
oferecida, na atualidade, aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria, em que devem
ser asseguradas, gratuitamente, pelos sistemas de ensino, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames, sendo
viabilizados e estimulados, pelo Poder Publico, o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
si, conforme contido no Art. 37 da LDB, Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996).

Os jovens e adultos que compdem essa modalidade de ensino sao,
em sua maioria, pertencentes a classe trabalhadora, e retornam a escola
ja na juventude ou na adultidade, para cumprir uma etapa de ensino que
deveriam ter realizado ainda na adolescéncia. Sob esse aspecto, e segundo
a Resolucdo CNE/CEB n. 01/2000 (BRASIL, 2000), a EJA possui especifici-
dade propria em funcao do perfil e situacdo dos estudantes atendidos, tais
como: o modelo pedagdgico a ser adotado, de modo a assegurar a equidade
entre os componentes curriculares; o desenvolvimento da aprendizagem
por meio da valorizacdao dos saberes adquiridos ao longo da vida, e da
problematizacao e contextualizacdao do conhecimento; e a readequacao
dos tempos e espacos escolares com vistas a estruturar uma identidade
formativa para a EJA (BRASIL, 2000, p. 1-2)

Posterior a Resolucdo CNE/CEB n. 01/2000, é importante destacar a
Deliberacdo n. 05/10 de 03 de dezembro de 2010, que estabelece as normas
para a Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental e Médio do
Sistema de Ensino do Parana. Segundo esta deliberacdao, a modalidade
da EJA destina-se aqueles estudantes que nao tiveram acesso ao Ensino
Fundamental e Médio na idade apropriada, bem como aqueles que nao
tiveram a possibilidade de continuar esses estudos, cabendo, por isso, ao
Sistema Estadual de Ensino do Parana assegurar oportunidades apropriadas,
prioritariamente aos jovens e adultos que ndao puderam efetuar os estudos
na idade regular.

Outro grupo de estudantes que fazem parte do contexto da diversidade
das juventudes sao aqueles que, por inumeras razdes, nao correspondem
a expectativa de normalidade ditada pelos padrdes sociais vigentes. Esses
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sdo atendidos pela Educag¢do Especial, que se constitui como uma area da
educacao destinada a apresentar respostas educativas aqueles que, supos-
tamente, ndo apresentariam possibilidades de aprendizagem no coletivo
das classes comuns, recebendo, assim, atendimento educacional paralelo
ao contexto comum de ensino e denominacdes estigmatizantes.

Tomando por referéncia os principais marcos legais e pedagdgicos
e que norteiam o processo de ensino-aprendizagem para a consolidacao
da educacao inclusiva, como por exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (Lei n. 9.394/96); a Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setem-
bro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica; o Parecer n. 17/2001, de 03 de julho de 2001, que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica; o documento orientador intitulado Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008); o Decreto Federal
n. 7.611/2011, que dispde sobre a Educacdo Especial como parte integrante
do sistema educacional, desde a Educacao Infantil até a Educacao Superior,
o atendimento educacional especializado, e da outras providéncias; a Lei
n. 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia; a Deliberacdo n. 02/2016, do Conselho Estadual de Educacédo do
Estado do Parana; e as Resolucdes e Instrucdes Normativas da SEED/SUED/
PR; inumeros aspectos conceituais ganham nova significacdo. O primeiro
deles é a redefinicdo do alunado da Educacdo Especial, apontando-se os
estudantes com deficiéncia como o publico-alvo ao qual se destina essa
modalidade de educacdo. Tomando como base a Deliberacdo n. 02/2016
CEE/PR, consideram-se estudantes com necessidades educacionais especiais
0OS que apresentam:

| - Deficiéncia: agueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il - Transtornos globais do desenvolvimento: agueles que apresentam
um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuromotor, compro-
metimento nas relagdes sociais, na comunicagcdo ou estereotipias
motoras, incluindo-se nessa definicdo estudantes com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificacao;

Il - Transtornos funcionais especificos: agueles que apresentam
transtorno de aprendizagem, como disgrafia, disortografia, dislexia,
discalculia ou transtorno de déficit de atencao/hiperatividade,
entre outros;

IV - Altas habilidades ou superdotacdo: aqueles que apresentam
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potencial elevado e grande envolvimento com uma ou mais areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lide-
ranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009; PARANA,
2016).

Estabelece-se também, de forma inovadora, a ampliacdo de sua oferta
no sistema, contemplando desde a Educacéao Infantil até o Ensino Superior,
com a oportunidade de articulacdo e interatividade da Educacdo Especial
com os demais niveis e modalidades de ensino. Desfaz-se, assim, o equivoco
conceitual da compreensao da Educacao Especial como subsistema, paralelo
e distanciado das praticas do contexto geral de educacao, historicamente
posto. Assim, verifica-se uma nova concepcao de atendimento educacional
especializado que se estende a diversificada rede de apoio dos recursos
humanos, técnicos, tecnoldgicos e materiais oferecidos, de modo a apoiar
e complementar as praticas do ensino comum, abandonando a ideia de
gue 0s servicos especializados se resumem as classes e escolas especiais.

Ainda de acordo com a LDB, a Educacao Especial € uma modalidade
de educacdo escolar transversal a todos os niveis, etapas e modalidades
de educacdo e ensino, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, por meio de professores responsaveis pelo atendimento Educacional
Especializado (AEE) e de servicos e recursos ofertados nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), em favor da eliminacdo e minimizacdo dos efeitos
excludentes das barreiras de qualguer natureza (fisicas, arquiteténicas, co-
municacionais, sociais e atitudinais), que dificultem ou impecam a convivéncia
e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e suplementacao curricular para os estudantes com altas
habilidade/superdotacdo, do ambiente escolar.

O conceito de necessidades educacionais especiais amplia a otica dos
problemas de aprendizagem decorrentes nao apenas de quadros organicos
vinculados a deficiéncias ou disturbios, mas também daqueles advindos de
condi¢cdes socioculturais diversas e econdmicas desfavoraveis.

Considerando todos os elementos que ja foram pontuados, a escola
e a educacdo escolar nao podem ser indiferentes a diversidade, visto que
professores e estudantes presentes naquele ambiente sao dos mais diversos
pertencimentos étnico-raciais e culturais. Em linhas gerais, ao reconhecer
e valorizar as diferencas, a educacado questiona os binarismos e dicotomias
estabelecidas em beneficio de grupos que hegemonizaram o saber. Esse
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movimento procura proporcionar aos sujeitos da educacdo escolar a
problematizacao sobre o prdprio conhecimento, contextualizando como
ele foi construido social e temporalmente, estabelecendo a no¢cdao de que
as diferentes culturas, vozes e narrativas, historicamente silenciadas, devem
ser consideradas e legitimadas.

Sabe-se que o ambiente escolar é diverso, com estudantes provenien-
tes dos mais distintos contextos sociais e historicos, e que a escola deve
“reconhecer ndo apenas a diversidade no seu aspecto regional e local, mas,
sim, a sua presenca enguanto construcao historica, cultural e social que
marca a trajetoria humana” (GOMES, 2007, p. 29).

A BNCC também destaca a inclusao e a valorizacdo das diferencas,
da pluralidade e da diversidade cultural, por meio do resgate e do respeito
as varias manifestacdes de cada comunidade. O desenvolvimento de
competéncias esta aliado a vida pratica apresentada pela realidade social
dos estudantes. Nesse contexto, surgem as diversidades apresentadas
socialmente, as quais nos fazem compreender gque somos multiplos, que
estas diferencas devem ser respeitadas e pautadas em todos os momentos
de divergéncia.
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1.4 AS POSSIBILIDADES
DO NOVO ENSINO MEDIO

A sociedade contemporanea é caracterizada pela velocidade de
mudancas sociais, culturais, econdmicas e tecnoldgicas, e 0os jovens sao
atores-chave dessas mudancas (CARRANO, 2012, p. 85). A escola precisa
estar em consonancia com esses processos, envolvendo a participagcdo dos
jovens no seu interior e respeitando suas percepcodes e leituras de mundo.
Isso pode ocorrer em multiplos espacos, a comecar pela sala de aula, na
qual os profissionais da educacdo podem repensar suas praticas, levando
em consideracdo “o contexto, os interesses e a cultura dos estudantes”,
articulados aos métodos ativos e maneiras diversas de abordagem dos
contetudos (PATARO; MORUZZI, 2011, p. 68).

Desse modo, a discussao sobre os sujeitos da educa¢ao, a luz da
contribuicdo da teoria social, é perpassada pela compreensdo dos indivi-
duos que a compdem, em suas dimensdes objetivas e subjetivas. E preciso
entender os diferentes sujeitos que integram a instituicdo escolar, conside-
rando as implicacdes do mundo exterior e interior, a0 mesmo tempo que
possibilita aos estudantes a manifestacdo de suas perspectivas, anseios,
ideias e emocdes. O olhar aproximado e atento sobre as subjetividades e os
contextos sociais relacionados aos estudantes € um importante elemento
a ser considerado na etapa do Ensino Médio.

A transicao da adolescéncia para juventude sinaliza momentos em
gue projetos vao sendo construidos e escolhas sao feitas. Esses projetos
contemplam a visdo que o adolescente/jovem tem de si mesmo e do seu
entorno, dos seus desejos e daquilo que almeja alcancar, e “essa visao de
futuro esta relacionada as suas vivéncias e experiéncias anteriores e as re-
lacdes estabelecidas até entdo na sua histdria” (SERRAO; BALEEIRO, 1999,
p. 278). Nessa perspectiva, a construcdao do Projeto de Vida se constitui em
um processo de desenvolvimento pessoal/social e enaltece a proposicdo do
protagonismo do estudante, inserida na presente proposta de reestruturacao
do Ensino Médio.

Como a escola é um espaco de construcdo da subjetividade, assim, ela
consiste num lugar fundamental para a construcdo do projeto de vida que é
definido por Catdo (2001) como a intencao da transformacao da realidade,
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orientado por uma representacao do sentido dessa transformacdo, em que
sdo levadas em conta as condi¢cdes reais na conexao entre passado, presente
e futuro. Essa construcdo é caracterizada na dialética entre a subjetividade
e a objetividade, pois € por meio da reflexdo critica de suas vivéncias que
os individuos vislumbram a possibilidade de mudanca de uma determinada
realidade. Portanto, o projeto de vida é processo e produto da praxis que
envolve uma organiza¢cao multidimensional, entre elas os aspectos psico-
I6gicos, sociais e historicos.

Um dos desafios da escola contemporanea é repensar as suas con-
cepcdes e praticas, promovendo o didlogo e captando o que as diversas
culturas juvenis trazem de novidades, respeitando e valorizando as diferencas,
tendo como principio o direito desses jovens ao acesso e a permanéncia na
escola. Incluir os jovens como sujeitos da educacao significa reconhecé-los
como agentes com capacidade de reflexdo, autorreflexdao, com posicdes e
acoes proprias, ao mesmo tempo que o jovem, em particular, “é formado
no conjunto das relacdes sociais no qual se insere” (DAYRELL, 2003, p. 42).

Promover o protagonismo juvenil na escola é pensar o jovem como
sujeito social desse espaco, reconhecendo suas caracteristicas e especificida-
des, distanciando-se de concepc¢des negativadas da juventude, como meros
sinbnimos de transitoriedade entre a suposta imaturidade e a completude
da vida adulta (DAYRELL, 2003).

Em linhas gerais, € imprescindivel que a escola efetive a escuta dos
jovens, de modo que eles participem, tomem decisdes e ajudem a solucionar
problemas reais. Tendo ciéncia de que a escola ndo € a unica instituicao de
aprendizagem e sociabilidade, também é necessario dirigir o olhar sobre as
diversas formas de interacdo e socializacdo dos estudantes, estabelecendo
didlogo com a familia, com os grupos que frequentam e as diversas formas
de sociabilidade e interacao deles com a sociedade contemporanea.

Um dos principios da Educacao Nacional refere-se a valorizacdo da
experiéncia extraescolar (BRASIL, 2017). Esse principio deve ser efetivado
por meio da escuta ativa dos anseios, projetos de vida, interesses e escolhas
dos estudantes, reconhecidos como sujeitos centrais da instituicdo escolar.
Aliado a essas praticas, o entendimento do contexto ao qual a escola esta
inserida € um objetivo a ser atingido, considerando as peculiaridades sociais,
culturais, econdmicas e politicas nas quais os atores escolares estao inseridos.
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Tratando-se da escuta ativa dos estudantes paranaenses, via pesquisa
realizada, permitiu-se identificar e compreender um cenario que contempla
os interesses e motivacdes desses estudantes, e que oferece algumas evi-
déncias sobre os contextos em gue se inserem 0s paranaenses.

Para configurar esse cenario, cabe reafirmar algumas percepcdes
presentes na pesquisa: no quesito que se refere as percepcdes sobre o
atual Ensino Médio, em uma escala de concordancia, somente 8,6% dos
estudantes consideraram que conseguem conectar o que estudam com
seu cotidiano; outro ponto fulcral é sobre a importancia do trabalho na
vida desses estudantes, pois 24,4% dos jovens que responderam a pesquisa
declararam que estdo trabalhando atualmente; 21,3% dos estudantes gosta-
riam de escolher algumas disciplinas para aprofundar conteddos de acordo
com seus interesses; assim, ficam nitidos, nesse levantamento, os anseiam
por mudancas significativas que vao ao encontro de suas necessidades
pessoais e profissionais, além de que é nitida também a intencdo de ter um
protagonismo no campo educacional.

Os IF correspondem aos caminhos percorridos pelo estudante do
Ensino Médio para conectar sua aprendizagem com seus interesses, anseios,
objetivos e aptiddes, de modo a prepara-lo para o mundo do trabalho e a
realizacdo de projetos de vida. Dado que a realidade social ndo é unica e
homogénea, o Ensino Médio, estruturado a partir da Formacao Geral Basica
e dos ltinerdrios Formativos, deve ser pensado paralelamente aos anseios
dos estudantes, que se inserem em contextos variados e heterogéneos.
Nesse sentido, o Ensino Médio e o Curriculo devem ser articulados a uma
reflexdo sobre as diversidades dos seus sujeitos.

Com essa nova proposta de organizacao do Ensino Médio, objeti-
va-se “garantir a oferta de educacao de qualidade a todos os brasileiros e
de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando
as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade” (BRASIL, 2020). Pretende-se, portanto, viabilizar efetivamente
um didlogo entre a escola e a comunidade, a fim de que o ensino se adapte
as necessidades dos adolescentes, preparando-os para viver em sociedade
e enfrentar os desafios do mercado de trabalho, de modo a promover a
ampliacdao das aprendizagens, o desenvolvimento da autonomia e da ca-
pacidade de tomar decisdes.
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Dessa forma, a escola coloca o estudante no centro do processo de
ensino-aprendizagem a partir de uma formacdo integral. Nesse sentido,
cada jovem é percebido como agente da escola, sujeito de direitos e de sua
propria vida. Articulado ao protagonismo juvenil e a formulacao do Projeto
de Vida, o individuo se torna sujeito “quando consegue articular um projeto
de vida” (CARRANO, 2011, p. 18). Por meio desse projeto, os jovens terdo a
oportunidade de desenvolver habilidades relacionadas a compreensdo de
si e do mundo, o respeito e cooperacao, e, também, vao entender e refletir
sobre as escolhas que serado feitas.

Tendo-se como premissa o respeito as experiéncias e vivéncias nas
realidades concretas dos sujeitos que compdem a escola, este documento
curricular convida todos os professores a realizacdo desta pratica. O didlogo
€ 0 caminho para a aproximacao entre escola e estudantes, aprendendo a
ouvi-los, assinalando suas potencialidades e conhecendo suas trajetorias
(LEAO; CARMO, 2014, p. 37-38).

O presente documento curricular convida também os educadores a
uma reflexdo sobre a etapa do Ensino Médio, articulando a relacdo entre a
realidade educacional, a diversidade dos sujeitos que a compdem, 0s seus
interesses e as suas expectativas.
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PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
NORTEADORES PARA O NOVO
ENSINO MEDIO DO PARANA

A proposta do Novo Ensino Médio apresenta modificacdes subs-
tanciais para essa etapa de ensino. A Lei n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017),
como ja foi apresentado, define uma estrutura curricular que é composta
por uma Formacao Geral Basica (FGB) e Itinerdrios Formativos (IF) e
esta organizada em areas do conhecimento. Essa Lei também salienta que
a organizacdo dos curriculos sera realizada a partir das competéncias e
habilidades presentes da BNCC.

Para que a construcdo do Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana atenda a legislacao, € necessario a apresentacdo dos principios
pedagdgicos que fundamentardo o processo de ensino-aprendizagem
das redes e unidades escolares. Nesse sentido, quatro analises sao funda-
mentais: a formacado integral do sujeito; as competéncias e habilidades na
organizacao curricular; a interdisciplinaridade e a contextualizacdo como
principio metodoldgico; e a avaliacdo e o desenvolvimento de competéncias
e habilidades.
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2.1 A FORMACAO INTEGRAL
DO SUJEITO POR MEIO

DO DESENVOLVIMENTO

DE COMPETENCIAS

E HABILIDADES

A BNCC prevé a formacao integral dos estudantes, possibilitando-lhes
gue sejam capazes de lidar com os desafios do cotidiano. Dessa forma, a
escola passa a ser um espaco que tem como principio a atuacao transfor-
madora, além de coletiva. Essa mudanca de perspectiva exige ndo apenas
alteracdao na maneira como os saberes sao trabalhados durante o processo
de ensino-aprendizagem, mas uma reforma de pensamento no que se
refere a compreensdo do papel da escola. Essa deve ser entendida como
um sistema complexo, capaz de proporcionar aos educandos situacdes de
aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e socioemocionais (TESCAROLO, 2005).

A formacdo integral dos estudantes deve visar a formacdao e ao de-
senvolvimento global, além de possibilitar a preparacao deles para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo, como também proporcionar a
formacao para a cidadania, conforme ja previsto pela LDB. Nesse sentido,
o Componente Curricular Projeto de Vida é fundamental para o estabele-
cimento de uma configuracdo humana do ser cidadao, enquanto sujeito
protagonista de sua histdria individual e social.

O despertar dos estudantes para a formacao cidada é proporcionado
pelo professor, que tem como atribuicdo buscar caminhos alternativos que
oportunizem aos estudantes a construcdo de conhecimentos relevantes
para a superacao dos desafios que a sociedade apresenta. Para atingir tais
objetivos, os professores precisam compreender o estudante como um ser
pleno e com potencialidades.

Nesse contexto, destaca-se a importancia e a necessidade do de-
senvolvimento de um processo de formacdo docente, no qual o professor
possa refletir sua pratica docente e ressignifica-la, a partir dos principios do
Novo Ensino Médio. E fundamental salientarmos que o saber do professor
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€ considerado como “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de sabe-
res disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36), que,
segundo a Resolucdo n. 02/2019 - CNE/CP, constituem as dimensdes da
acao docente: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional. Essa mesma Resolucao coloca em seu Art. 2°:

Art. 22 A formacdo docente pressupde o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacédo Basica, bem como das aprendizagens essenciais
a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua forma-
cado, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacao Integral.

Nesse sentido, é salutar ressaltar o protagonismo dos docentes no
processo de assimilacao das mudancas advindas mediante o Novo Ensino
Médio, bem como o intenso aprendizado e aprimoramento da pratica do-
cente com as mudancas a serem implementadas em 2022, protagonizando
um Nnovo processo de ensino- aprendizagem. Esse protagonismo também
se estende as Instituicdes de Ensino Superior, pois elas possuem o devir
de formar os futuros profissionais do campo educacional, englobando as
mudancas advindas com o Novo Ensino Médio, bem como, instituir um
campo fértil para as pesquisas cientificas que surgirdo tendo estas mudancas
como escopo. E importante afirmar que o processo formativo docente é
dindmico e complexo, e que se origina na formacao inicial, de carater uni-
versitario, se complementando pela formacdo continuada. Salienta-se que
a Resolucdo n. 02/2019 - CNE/CP apresenta a todos os Sistemas de ensino
um grande desafio ao elaborar Competéncias Gerais Docentes. Dispostas
Nno quadro abaixo, elas sdo destinadas a formacao inicial dos professores,
mas precisam ser incorporadas pelos profissionais que ja concluiram essa
etapa da formacéao.

Quadro 1 - Competéncias Gerais Docentes.

Competéncia 01: Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos,
para poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na
sua propria aprendizagem, colaborando para a constru¢cdo de uma sociedade livre,
justa, democratica e inclusiva.
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Competéncia 02: Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade
e buscar solucdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

Competéncia 03: Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
tanto locais quanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

Competéncia 04: Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e
digital - para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo
ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 05: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes,
como recurso pedagodgico e como ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e
disseminar informacédes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar
as aprendizagens.

Competéncia 06: Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia, e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Competéncia 07: Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacodes
cientificas, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns,
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia 08: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e
o0 autocuidado nos estudantes.

Competéncia 09: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para
promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

Competéncia 10: Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes
pedagdgicas, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores.

Fonte: Resolucdo n. 02/2019 - CNE/CP.

Assim, a formacdao docente para o desenvolvimento de uma formacao
integral € um processo que exige tempo, flexibilidade, disponibilidade, e deve
contar com o envolvimento de todos os sujeitos da escola. As mudancas
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culturais s6 ocorrem quando todos os envolvidos se sentem capazes de
reconhecer a importancia de participarem ativa e arduamente de um mo-
mento de reconstrucdo, para que a educacao faca sentido aos jovens. Dessa
forma, a formacao integral capacita os estudantes para que se aproximem
criticamente dos contextos culturais, morais e politicos de suas vidas.

O processo de desenvolvimento humano envolve interacdo entre
0s sujeitos e o meio onde estdo inseridos, do qual decorrem diversas
aprendizagens. O desenvolvimento de competéncias e habilidades leva
em consideracao o duplo movimento de “saber” e de “saber fazer”. Nesse
sentido, analisar, relacionar, comparar e compreender sdo condicdes para
conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢cdes (BRASIL, 2018a, p. 563).
Dessa forma, a nocdo de competéncia, aplicada ao contexto educacional, é
entendida como uma “capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacao, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”
(PERRENOUD, 1999, p. 7).

No contexto da BNCC, o termo competéncia é definido como a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018a). Essa perspectiva esta relacionada
a uma organizacado do processo que

[...] deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cog-
nitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente,
do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos de
aprendizagem - e promover uma educacao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades (BRASIL, 201843, p. 14).

A Formacao Integral perpassa pela consecucao das trés dimensdes ou
dominios do saber, de acordo com Bloom et al. (1956), Bloom (1972), Clark
(2006), Lomena (2006), Guskey (2001), e School of Education (2005). As
caracteristicas basicas de cada um desses dominios ou dimensdes podem
ser resumidas em:
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e Cognitivo: relacionado ao aprender, dominar um conhecimento.
Envolve a aquisicdo de um novo conhecimento, do desenvolvimento
intelectual, de habilidade e de atitudes. Inclui reconhecimento de
fatos especificos, procedimentos padrdes e conceitos que estimulam
o desenvolvimento intelectual constantemente. Nesse dominio, os
objetivos foram agrupados em seis categorias e sdo apresentados
numa hierargquia de complexidade e dependéncia, do mais simples
ao mais complexo. Para ascender a uma nova categoria, é preciso
ter obtido um desempenho adequado na anterior, pois cada uma
utiliza capacidades adquiridas nos niveis anteriores. As categorias
desse dominio sdo: conhecimento; compreensao; aplicacao;
analise; sintese; e avalia¢ao.

e Afetivo: relacionado a sentimentos e posturas. Envolve categorias
ligadas ao desenvolvimento da area emocional e afetiva, que
incluem comportamento, atitude, responsabilidade, respeito,
emocdao e valores. Para ascender a uma nova categoria, é preciso
ter obtido um desempenho adequado na anterior, pois cada uma
utiliza capacidades adquiridas nos niveis anteriores para serem
aprimoradas. As categorias desse dominio sdo: receptividade;
resposta; valoriza¢cdo; organiza¢cao; e caracterizacao.

e Psicomotor: relacionado a habilidades fisicas especificas. Bloom
e sua equipe nao chegaram a definir uma taxonomia para a area
psicomotora, mas outros o fizeram e chegaram a seis categorias
gue incluem ideias ligadas a reflexos, percepcao, habilidades fisicas,
movimentos aperfeicoados e comunicacao nao verbal. Para ascen-
der a uma nova categoria, é preciso ter obtido um desempenho
adequado na anterior, pois cada uma utiliza capacidades adquiridas
nos niveis anteriores. As categorias desse dominio sdo: imitacao;
manipulac¢ao; articulagado; e naturalizagao.

Uma analise dos principios curriculares presentes na BNCC permite a
compreensdo de que, em cada etapa de ensino, as habilidades vao sendo
consolidadas e aprofundadas para que, ao final do percurso, o sujeito tenha
desenvolvido as competéncias propostas. Desta maneira, propde-se uma
educacao que viabilize a formacao do sujeito em todas as suas dimensdes,
para que seja capaz de experienciar, refletir, compreender e conceituar os
diversos contextos em gue se insere.
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Visando a essa formacado integral, a BNCC preceitua que o estudante
tenha desenvolvido as dez competéncias ao final da Educacdo Basica.
Cada uma delas apresenta elementos a serem considerados no processo
de ensino-aprendizagem e o resultado esperado a partir da abordagem de
algumas dimensdes. Destaca-se que cada uma das competéncias sempre
estara relacionada ao desenvolvimento de aprendizagens que mobilizarao
habilidades. O quadro a seguir apresenta esse aspecto:

Quadro 2 - Competéncias dispostas na BNCC, suas finalidades e resultados esperados

Busca Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo

~ fisico, social, cultural e digital
COMPETENCIA O1:

CONHECIMENTO

Para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Busca Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao,

COMPETENCIA 02: a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade

PENSAMENTO CIENTIFICO, ) .
CRITICA E CRIATIVO Para investigar causas, elaborar e testar

hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Busca Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais
COMPETENCIA 03:
REPERTORIO CULTURAL

Para participar de praticas diversificadas
da producdo artistico-cultural.

Busca Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral
ou visual-motora, como Libras e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica

COMPETENCIA 04:
COMUNICACAO

Para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.
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COMPETENCIA 05:
CULTURA DIGITAL

COMPETENCIA 06:
TRABALHO E PROJETO DE
VIDA

COMPETENCIA 07:
ARGUMENTACAO

COMPETENCIA 08:
AUTOCONHECIMENTO E
AUTOCUIDADO

COMPETENCIA 09:
EMPATIA E COOPERACAO

COMPETENCIA 10:
RESPONSABILIDADE E
CIDADANIA

Busca Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares)

Para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Busca Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias

Para entender as relacdes préprias do mundo do

trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Busca Argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis.

Para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental

e 0 consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Busca Conhecer-se, apreciar-se.

Para cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

Busca Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacao.

Para respeitar e promover o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Busca Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao.

Para tomar decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Adaptacdo da Resolucdo n. 04/2018 (BRASIL, 2018b).
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A formacao a partir das dez competéncias da BNCC traz a necessidade
do desenvolvimento de um processo educacional que reconheca o estudante
em sua pluralidade, apontando, ao mesmo tempo, para a importancia de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea.

O foco das competéncias e habilidades na composicdo do curriculo
da Educacao Basica visa a construcdao coletiva de uma formacao global,
significando a realidade local, articulada ao contexto, propositiva na area
emocional e ética, resiliente aos desafios conjunturais.

A partir da proposta da BNCC, é necessaria a realizacdo de uma
reelaboracao curricular. O curriculo é a expressdo da funcdo socializadora
da escola. Nele estdo expressos os objetivos e objetos de aprendizagem e
as formas de desenvolvé-los, com a projecao intencional das aprendizagens
propostas, esperadas e geradas (SACRISTAN, 2000).

O Curriculo contém em si 0 que uma sociedade considera necessa-
rio que os estudantes aprendam ao longo de sua vida. As decisdes sobre
o curriculo envolvem diferentes concepcdes de mundo, de sociedade e,
principalmente, diferentes teorias sobre o que € o conhecimento, como é
produzido e distribuido e qual seu papel nos destinos humanos (MELLO,
2014; SACRISTAN, 2013).

A proposta do Novo Ensino Médio apresenta modificacdes substan-
ciais para essa etapa de ensino. A Lei n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017), como
ja foi apresentado, define uma estrutura curricular flexivel que € composta
por uma Formacao Geral Basica (FGB) e Itinerdrios Formativos (IF) e
esta organizada em areas do conhecimento. Essa Lei também salienta que
a organizacdo dos curriculos serd realizada a partir das competéncias e
habilidades presentes da BNCC.

A Formacao Geral Basica é composta por competéncias e habilidade
previstas na BNCC e articulada com um todo indissociavel, contemplando
questdes relacionadas ao contexto histdrico, econdmico, social, ambiental,
cultural local, do mundo do trabalho e a pratica social, e devera ser orga-
nizada nas seguintes areas:
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| - Linguagens e suas Tecnologias.

[l - Matematica e suas Tecnologias.

[1l - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

IV - Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas.

Cabe mencionar que as areas supracitadas contemplarao todos os
componentes curriculares. As redes de ensino organizarao seus curriculos
de forma que os componentes de uma mesma area sejam trabalhados
de maneira integrada. A Lingua Portuguesa e a Matematica sao as unicas
disciplinas com habilidades especificas que precisardao ser trabalhadas
obrigatoriamente durante toda a extensao do Ensino Médio.

Os itinerarios formativos estabelecem um modelo mais diversificado
e flexivel, e sdo organizados de acordo com o contexto local e a possibili-
dade dos sistemas de ensino, com a participacdo da comunidade escolar.
Sao divididos em IF de Ciéncias da Natureza, IF de Ciéncias Humanas,
IF de Linguagens, IF de Matematica, e IF que integram duas areas do
conhecimento. Destacamos que o Projeto de Vida, segundo as Diretrizes
Curriculares Complementares para o Ensino Médio do Parana, é entendido
como um componente curricular, haja vista a sua importancia no processo
de escolha, do estudante, do seu percurso formativo.

A esséncia do Novo Ensino Médio é o protagonismo do estudante;
portanto, o aprendizado precisa ser significativo. Para Ausubel (2003), a
aprendizagem perpassa o processo de memorizacdo dos saberes das areas
do conhecimento, mas precisa ser mediada de forma que se torne significa-
tiva para o estudante. Esse autor pontua a necessidade de distincdo entre a
aprendizagem mecanica, que acontece de forma receptiva, e a aprendizagem
significativa, que requer um esforco do estudante em conectar de maneira
ndo arbitraria e ndo literal o novo conhecimento com a estrutura cognitiva
existente.

Ausubel (2003) também destaca trés requisitos essenciais para a
aprendizagem significativa: a oferta de um novo conhecimento estruturado
de maneira |6gica; a existéncia de conhecimentos na estrutura cognitiva que
possibilite a sua conexao com o novo conhecimento; e a atitude explicita
de apreender e conectar o seu conhecimento com aquele que pretende
desenvolver. Para isso, € fundamental considerar os saberes prévios do
estudante, tanto os que sao parte de sua experiéncia cotidiana quanto os
gue foram desenvolvidos durante o Ensino Fundamental.
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A BNCC, para essa etapa de ensino, apresenta competéncias e habi-
lidades para cada um dos componentes curriculares das areas do conheci-
mento. A BNCC para o Ensino Médio, por sua vez, apresenta competéncias
e habilidades para as areas do conhecimento. Dessa forma, visando a um
alinhamento curricular entre as duas etapas, como também para o processo
de transicdo, o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana busca
articular, de forma interdisciplinar, os componentes curriculares de cada
uma das areas do conhecimento presentes na FGB, visando a formacao
integral do sujeito.

Na elaboracao do curriculo, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento e explicitacdo das compe-
téncias que assegurem as aprendizagens essenciais. Por meio da indicacao
assertiva do que os estudantes devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).

Para a implementacédo da proposta do Novo Ensino Médio, atendendo
as necessidades contemporaneas, é necessaria a elaboracdo de um curriculo
gue coloque em pratica a proposta de flexibilizacdo curricular, o foco no
estudante e seu protagonismo, além da garantia da constituicao de saberes
de modo progressivo.

A nova proposta de estruturacao curricular, formada por duas partes:
a FGB e o IF, apresenta uma logica diversa aquela estabelecida tradicional-
mente, de carater disciplinar. O curriculo por competéncias pode ser consi-
derado como um curriculo integrado, tendo em vista que as competéncias,
por si, expressam uma integracdao dos conteudos, conceitos e processos
metodoldgicos.

Nesse sentido, € importante reforcar que elaborar um curriculo base-
ado em competéncias significa, antes de tudo, “[...] educar os [estudantes]
para um fazer reflexivo e critico, no contexto de seu grupo social, questao
gue coloca a educacao a servico das necessidades reais dos [estudantes]
para sua vida cidada e sua preparacdao para o mundo do trabalho” (LEITE,
2004, p. 126).
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Daqui depreende-se a importante consideracao acerca do prota-
gonismo juvenil e da construcao de autonomia para a consolidacao do
Projeto de Vida do estudante nesta proposta curricular. A perspectiva de um
curriculo integrado e propositivo de uma formacao para além dos conteudos
historicamente acumulados - ainda que fundamentais na composicao disci-
plinar e na relacao interdisciplinar - pressupde a necessidade de constantes
didlogos entre os conhecimentos disciplinares (interdisciplinaridade), entre
a comunidade escolar e o contexto escolar local.

Diante dessas especificidades, o Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parana estd organizado a partir dessa ldgica, na qual as com-
peténcias e as habilidades sdao entendidas como ponto de partida para a
organizacao e mediacdo dos saberes.
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2.2 A INTERDISCIPLINARIDADE
E CONTEXTUALIZACAO COMO
PRINCiPIOS PEDAGOGICOS

A interdisciplinaridade é algo que se impde, historicamente, como im-
perativo que consiste na esfera epistemoldgica da producdo e da socializacdo
do conhecimento, no campo das diversas areas do saber, que perfazem o
campo educacional na atualidade. A busca incessante dos individuos pela
satisfacdo das multiplas necessidades de natureza bioldgica, intelectual,
afetiva, cultural e estética estabelece a necessidade da interdependéncia
e de conexdes reciprocas das areas do conhecimento, com o intuito de
romper as fronteiras disciplinares.

E salutar ressaltar que a interdisciplinaridade n&o é estruturada apenas
pelo componente cognitivo, ela também é concebida em termos de atitude.
Apresenta-se como uma ideia, uma pratica, um projeto que intenciona a
colaboracdo, a cooperacdao de dialogo de abertura ao outro, e também
impde a exigéncia de partilha do conhecimento, sem a primazia de um
conhecimento em detrimento de outro.

Ao contextualizar a importancia da interdisciplinaridade, faz-se ne-
cessario salientar que as especialidades devem transcender as suas proprias
areas, tomando consciéncia de seus limites, acolhendo as contribuicdes das
outras disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade é concebida como uma
epistemologia de complementaridade e de convergéncia que possibilita a
integracdo dos saberes.

As proposi¢cdes tedricas acerca da interdisciplinaridade tém diferentes
implicacdes na pratica docente. Suas bases incidem sobre a produc¢ao do
conhecimento de referéncia, antes de este se tornar um conteudo escolar,
e também como as problematicas de investigacdo e sistematizacao, vividas
na sua elaboracao, influenciam nas articulacdes entre os métodos e os
pressupostos tedricos (ZABALA, 2002).

Para que a interdisciplinaridade ocorra no contexto do Ensino Médio,
algumas estratégias podem ser adotadas, por meio do trabalho pedagdgico
com projetos, oficinas, laboratorios, entre outras possibilidades, diante do
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rompimento com o trabalho isolado apenas nos componentes curriculares.
Também é necessario considerar a intradisciplinaridade, ou seja, € de ex-
trema importancia promover o didlogo entre os componentes curriculares
e também a contextualizacdo dos conhecimentos no interior da mesma
disciplina. Sequéncias didaticas que levem em consideracao essas ldgicas
colaboram para uma educacao relacional e integrada.

A reflexdo em torno da aprendizagem como direito e condi¢cao para a
formacao integral do estudante, no Novo Ensino Médio, encontra consonancia
na interdisciplinaridade e na contextualizacdo como principios articuladores
do curriculo. Esses dois conceitos se concretizam numa pratica na qual os
educadores pensam, planejam, vivenciam-na e organizam-na constante-
mente. Ambos implicam numa mobilizacdo dos profissionais da educacao
a assumirem uma postura pedagdgica pela qual se reconheca as multiplas
determinacdes que constituem o conhecimento, o qual é parte indissociavel
de uma construcao cultural e historicamente constituida.

A contextualizacdo vislumbra dar significado ao que é ensinado, ou
seja, objetiva encurtar a distancia entre os contelddos ensinados e a realidade
do estudante, com a finalidade de tornar os conhecimentos mais atraentes.
Nesse sentido, a contextualizacdao ndao deve acontecer apenas para tornar o
conteudo mais atraente, mas é fundamental que o estudante se torne capaz
de analisar a realidade, imediata ou distante, atual ou histodrica, e consiga
compreender, na sua vida em particular, a importancia do que é estudado
(BRASIL, 2006).

Na atribuicdo de sentido e significado ao que é vivido pelo estudante
a partir da contextualizacdo, o docente pode “despertar” o protagonismo
do estudante com proposicdes envolvendo a consecucdo de projetos que
almejam interferir positivamente no contexto social, ambiental e profissional.
Portanto, o conteudo deixa de ser um fim em si mesmo para se tornar um
meio para a interacdo com o mundo.

Os principios da interdisciplinaridade e da contextualizacdo se com-
plementam e contribuem para que o estudante compreenda a realidade
como um sistema complexo. Ao estudar os fenbmenos a partir de uma
abordagem sistémica, que estimula a organizacao do pensamento e o estudo
da realidade pela analise e pela sintese, o estudante tem a possibilidade
de construir um conhecimento integrado, organizar o seu pensamento e
diferenciar os saberes (MORIN, 2005).
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A teoria da complexidade proposta por Edgar Morin (2000) assinala
a importancia da visao integral da totalidade para o desenvolvimento dos
saberes necessarios para a educacao do século XXI. Nesse sentido, torna-se
pertinente a investigacao de novos angulos e concepcdes tedricas sobre um
objeto de conhecimento, conectando saberes, visiveis e invisiveis, a perspec-
tiva do pensador, que mobiliza uma compreensao total, e ndao fragmentada.

Ao se constituirem como principios articuladores do curriculo, a inter-
disciplinaridade e a contextualizacao permitem ao estudante compreender
caracteristicas que estabelecem elos entre os saberes. Apropriando-se da
unidade que ha no conhecimento, reunido sob determinadas caracteristicas
comuns em uma area e, sob caracteristicas comuns ainda mais detalhadas,
em um componente curricular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
no Art. 17, destaca que “a contextualizacao e a interdisciplinaridade devem
assegurar a articulacao entre diferentes dreas do conhecimento, propiciando
a interlocucdo dos saberes para a solucao de problemas complexos” (BRASIL,
2018a). As Diretrizes Curriculares Complementares para o Ensino Médio do
Parand (PARANA, 2006) também destacam a importancia da interdisciplina-
ridade e da contextualizacdao no desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
enfatizando que o curriculo deve ser organizado e planejado, dentro das
areas de conhecimento, de maneira interdisciplinar e transdisciplinar.

Uma das contradi¢cdes do saber refere-se ao fato de que ha a exigéncia
da unidade, mas, ao mesmo tempo, observa-se um movimento de dispersao
dos conhecimentos (LUFT, 2014). Na etapa do Ensino Médio, é essencial
gue os estudantes se apropriem dos conhecimentos de maneira integral,
colocando em pratica o didlogo entre as teorias e conceitos apresentados.
Dessa forma, diferentes areas e disciplinas passam a fazer sentido aos
estudantes, que podem aplica-los em suas vidas, a partir do que lhes foi
apresentado durante a Educacao Basica.

As teorias que enfatizam a transdisciplinaridade do conhecimento
apontam que as dificuldades de pensar a integracdao dos saberes resultam da
concepcao de ciéncia ainda predominante, que nao possui o foco relacional
entre os conhecimentos (LUFT, 2014).

Nesse sentido, a inovacdo no conhecimento cientifico é perpassada
pelos avancos registrados pela interdisciplinaridade, considerando os seus
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aspectos de combinacdo, convergéncia e complementaridade. Esse movi-
mento busca um conhecimento transdisciplinar que contemple a fusdo e a
unificacao dos saberes (POMBO, 2004).

Destaca-se que a producdo do conhecimento estd imbricada a
existéncia humana, pois tanto o conhecimento em si como a escola que o
socializa determinam e sao determinados pelas relagdes sociais vigentes.
E, assim, um processo complexo que envolve, entre outros aspectos, os
interesses na producao do conhecimento e os discursos da sua veiculacao,
0s quais privilegiam a especificidade dos campos do saber num momento
e em outro, a sua aproximacao, oscilando entre fragmentacao e integracao
(BIANCHETTI; JANTSCH, 2002).

Assim, o conhecimento tem um carater unitario, como pratica social,
e um carater Unico, analisado em multiplas dimensdes. Na investigacao
especifica da sua producdo, compreende-se que um fato em si se constitui
como uma parte de um todo do qual ndao pode ser dissociado (MORIN,
2005). Ou seja, é urgente a necessidade de uma visao de totalidade que
ndo deixe de considerar as especificidades. O reconhecimento dessa relacao
parte-todo é um suporte para a analise da interdisciplinaridade, ndo sé na
producao e veiculacdo do conhecimento em si, mas também na pratica
docente intencionalmente articuladora e contextualizada (MORAES, 2007).

A docéncia, de maneira geral, tem sido organizada a partir de cur-
riculos, cujos conhecimentos sao didaticamente divididos em areas ou
componentes curriculares para fins de ensino. Contudo, convém ressaltar
gue esses documentos sao produzidos a partir da realidade local em que,
necessariamente, hd muitas relacdes encadeadas tanto em conceitos como
em praticas importantes para a compreensao do mundo material e imaterial.
Quando os estudantes estao sujeitos a uma organizacao puramente disciplinar
do conhecimento, podem ter prejuizos em sua capacidade de relacionar
saberes e incorpora-los a pratica social (CARBONELL, 2016; MORIN, 2005).

A organizacdo por adreas de conhecimento, segundo o Parecer CNE/
CP de 11/2009,

ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades
e saberes prdéprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relacdes entre elas e a sua contextualizacdo para
apreensao e intervencdo narealidade, requerendo trabalho conju-
gado e principalmente cooperativo dos docentes no planejamento
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e na execucado dos planos de ensino, perfazendo as premissas da
interdisciplinaridade (BRASIL, 2009).

Assim, neste Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parang,
defende-se a interdisciplinaridade e a contextualizacdo como posturas
pedagdgicas, as quais requerem intencionalidade no planejamento e na
docéncia.

Esta proposicao estd em concordancia com a BNCC, que destaca,
em sua introducao, a pertinéncia dessa compreensao, para todas as etapas
da Educacao Basica, no desenvolvimento das 10 competéncias gerais. No
contexto educacional, a interdisciplinaridade ndo é apenas uma epistemologia,
mas, acima de tudo, um encaminhamento metodoldgico, e esta relacionada
a promocao de um planejamento curricular pautado por acdes pedagogicas
com o objetivo de

Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, iden-
tificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifi-
ca-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade
do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;
Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos compo-
nentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas
e colaborativas, em relacdo a gestdo do ensino-aprendizagem; [...]
(BRASIL, 2018c, p. 16).

As orientacdes contidas neste Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parana estdo articuladas ao Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientacdes (PARANA, 2018). Ao fundamentar os prin-
cipios para a educacao paranaense, o Referencial para a Educacao Infantil
e Ensino Fundamental aponta que, partindo da organizacao do tempo e
espacos disponiveis, cabe a escola repensar democraticamente e propor
alternativas metodoldgicas, valorizando as experiéncias de professores e
estudantes que promovam a contextualizacdo e a interdisciplinaridade,
rompendo com a rigidez e a fragmentacao historicamente constituidas
(PARANA, 2018, p. 26).

Dessa maneira, reafirma-se que o suporte que precede as relacdes
interdisciplinares esta na compreensao da producdo do conhecimento na
realidade material e imaterial - imperativamente contextualizada - e na
importancia de reestruturacao da praxis docente, a partir dos principios da
interdisciplinaridade e contextualizacao.
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Nessa perspectiva, no Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo do conhecimento como principios
pedagdgicos ultrapassam alternativas metodoldgicas e de experiéncias,
porém nao as dispensam. Pelo contrario, para a efetivacdao da educacao
integral em uma escola que acolha as juventudes, que promova 0 acesso a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho, o protagonismo do estudante e
seu projeto de vida, as multiplas propostas metodoldgicas e as experiéncias
nessa direcdo sdo fundamentais enquanto suportes a docéncia (BRASIL,
2018).
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A AVALIACAOEO
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS E HABILIDADES

A avaliacdo consiste em uma acao ampla e complexa gue envolve
todos os atores que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem das
instituicdes de ensino. Esse processo exige intensa reflexdo e planejamento
para a consecucao de objetivos. Assim, o ato avaliativo articula-se ao
contexto educativo, social e politico. Segundo da LDB, Lei n. 9.394/1996,
em seu Art. 24, a avaliacdo deve ser entendida como um processo e, nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Complementares para o Ensino Médio do
Parana apontam que o processo avaliativo observara os seguintes critérios:

| - avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estu-
dante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais;

Il - obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pela instituicdo de ensino em
seu Regimento Escolar;

Il - possibilidade de avanco no curso e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado, de acordo com o previsto na
Proposta Pedagodgica curricular da instituicdo de ensino e
registrada em seu Regimento Escolar;

IV - aproveitamento de estudos concluido com éxito em
outras instituicdes, nacionais ou estrangeiras, como parte
da carga horéaria do Ensino Médio, tanto da formacao geral
basica quanto dos itinerarios formativos;

V - aproveitamento de experiéncias adquiridas fora do
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ambiente escolar, em atividades realizadas pelos estudantes,
como aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado,
atividades de extensdo, pesquisa de campo, iniciacao cien-
tifica, aprendizagem profissional, participacdo em trabalhos
voluntarios e outros que poderao ser contabilizados como
certificacdes complementares, devendo constar do histoérico
escolar do estudante (PARANA, 2006).

Sob essa o6tica, o processo avaliativo também apresenta varios sen-
tidos que sdo produzidos pela interdependéncia entre a aprendizagem de
conhecimentos e o desenvolver de competéncias, que estrutura uma rede
de subjetividades que envolve todos os atores do processo educativo. Demo
(1999) afirma que “refletir € também avaliar, avaliar € também planejar e
estabelecer objetivos”.

Portanto, a avaliacdo do desenvolvimento do estudante e a verificacao
de seu rendimento escolar da-se em carater formativo e deve considerar o
desenvolvimento curricular progressivo, de modo a consolidar a articulacao
entre as etapas de ensino, desde a Educacao Infantil até o final do Ensino
Médio, bem como essa avaliacdo intenciona a compreensao do saber
engquanto valor sécio-histérico, desenvolvido ao longo do tempo, com
conhecimentos e metodologias que propiciem uma postura critica frente
as mudancas desafiadoras da contemporaneidade, que visa a incentivar o
protagonismo e autonomia do estudante.

Nesse sentido, o desempenho escolar é entendido como a verificagcao
da capacidade para mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores,
de forma que estes possam ser articulados e integrados, expressando-se
nas competéncias gerais da Educacdo Basica e especificas das areas de
conhecimento descritas neste Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana, visando a formacdao integral do estudante, nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construcao de seu projeto de vida.

No contexto do Novo Ensino Médio, a avaliacao como parte funda-
mental para o acompanhamento do processo formativo dos estudantes,
requer uma atencado especial, ja que o desenvolvimento de competéncias
e habilidades no ambito escolar exige a utilizacdo de uma multiplicidade de
metodologias e formas de avaliacdo. As DCNEM (BRASIL, 2018a), ressaltam
essa questao ao apresentar:
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Art. 82 As propostas curriculares do ensino médio devem: [...]

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendiza-
gem que potencializem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades expressas na BNCC e estimulem o protagonismo dos
estudantes;

IV - organizar os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacdo, por meio de atividades tedricas e praticas, provas
orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, autoria,
resolucdo de problemas, diagnodsticos em sala de aula, projetos
de aprendizagem inovadores e atividades orientadas, de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:
competéncias e habilidades na aplicacdo dos conhecimentos
desenvolvidos; dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
gue estdo presentes na producdo moderna;

praticas sociais e produtivas, determinando novas reflexdes para a
aprendizagem; dominio das formas contemporaneas de linguagem;
[...] (BRASIL, 2018a).

Nessa indicacado, observa-se que conteudos, metodologias e avaliacao
se utilizam dos mesmos elementos didaticos (recursos, técnicas, instrumentos,
entre outros) voltados para o desenvolvimento das competéncias e habili-
dades. Isso implica na coeréncia entre o que e como se ensina e aprende,
e a concepcao de avaliacdo adotada, bem como na ideia de continuidade
do processo avaliativo. Assim, as metodologias e as formas de avaliacao
processual e formativa serdo organizadas nas instituicbes de ensino, por
meio de atividades teodricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios,
projetos e atividades on-/ine, entre outras, de tal forma que, ao final do Ensino
Médio, o estudante demonstre ter adquirido as competéncias previstas para
esta etapa de ensino.

Assim, a avaliacdo deve conduzir o processo de ensino-aprendizagem,
“as atividades que os professores promovem, as experiéncias que os [estu-
dantes] realizam e os conteudos de aprendizagem” sdao os determinantes
para a analise e compreensao de uma acao formativa (ZABALA; ARNAU,
2014, p. 195).

A avaliacdo estd incorporada permanentemente ao ensino e associada
as oportunidades (didatico-metodoldgicas) que os estudantes tém para
apropriacao dos conhecimentos e desenvolvimento das competéncias e
habilidades (LUCKESI, 2012).

Para Luckesi (2000), o ato de avaliar a aprendizagem escolar implica
estar disponivel para acolher os estudantes no estado em que se encontram,
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para, a partir dai, poder auxilid-los em sua trajetdria de vida. Portanto, os
atos de avaliar implicam em diagnosticar e renegociar constantemente o
melhor caminho para o desenvolvimento, o melhor caminho para a vida.

Para a consecucdo do processo de avaliacdo por competéncias, faz-se
necessaria uma revisao de todo o processo de ensino e aprendizagem,
em gue existam o planejamento das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas e avaliadas, e, com isso, o planejamento pedagdgico vai
sendo direcionado para esta perspectiva, seja com atividades que levem
em consideracdo a realidade da sala de aula, projeto desenvolvido em
sala para um estudo de caso ou uma problematizacdo contextualizada, e
atividades praticas, por exemplo. Perrenoud (2002) profere que, para gerir
a progressao das aprendizagens, ha a necessidade de realizacdo de acom-
panhamentos constantes das aquisicdes de aprendizagens pelos estudantes,
gue sao fundamentais para estruturar decisdes acerca das aprovacdes ou
de orientacdes. Também é salutar destacar a funcdo de contribuicdo para
a formulacdo de novas estratégias de ensino-aprendizagem.

Para isso, a avaliacdo precisa ser continua, permanente, cumulativa e
diagndstica, visando a acompanhar o desempenho no presente e orientar o
futuro, bem como modificar praticas insuficientes, apontando possibilidades
de mudanca, priorizando e aumentando efetivamente a aprendizagem.

Avaliar pela |6égica de competéncias e habilidades é assentir que,
por intermédio dos conteudos que os estudantes tém acesso, eles possam
adquirir condicdes de mobilizar o que conheceram no espaco da sala de
aula para leituras mais aperfeicoadas do mundo, bem como assimilar a
resolucao de problemas e a aplicabilidade do conhecimento em situacdes
reais, ressignificando o que foi aprendido.

E importante também destacar que o processo de implementacéo
do Novo Ensino Médio seguird um processo avaliativo que se dara pelo
acompanhamento dos indices de aprendizagem obtidos pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica do Parana (SAEP), segundo as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio do Parana. Esse Sistema se configura em
um sistema de avaliacdo que permitira “a avaliacao do estudante e seu
rendimento escolar, a avaliacao das condicdes institucionais e dos cursos
dessa etapa educacional e a avaliacao do Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parand”, objetivando “a definicdo de prioridades e a melhoria da
gualidade do ensino” (BRASIL, 1996).
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O PROJETO POLITICO -
PEDAGOGICO E O NOVO ENSINO
MEDIO

No gue tange as normas ja citadas e as adequacodes a serem realizadas
em funcao do Novo Ensino Médio, faz-se necessario mencionar a Deliberacao
n. 02/18, de 12 de setembro de 2018, que define as normas para a organiza-
cdo escolar, o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), o Regimento Escolar e o
periodo letivo das instituicdes de Educacdo Basica que integram o Sistema
Estadual de Ensino do Parana, como € apontado em seus artigos 1° e 2°:

Art. 1° Esta Deliberacdo dispde sobre a Organizacdo Escolar, o
Projeto Politico-Pedagdgico, o Regimento Escolar e o Periodo
Letivo das instituicdes de educacdo basica que integram o Sistema
Estadual de Ensino do Parana.

Art. 2° As mantenedoras cabe orientar a organizacdo de suas
instituicbes de ensino, com base no disposto nesta Deliberacdo.

Em seus artigos 10 e 11, define-se que:

Art. 10. O Projeto Politico-Pedagdgico - PPP é o documento insti-
tucional que define o rumo, a intencdo e os processos pedagdgicos
e administrativos que serdo utilizados para cumprir as metas,
expectativas e objetivos propostos pela comunidade escolar e local.
Art. 11. O PPP deve ser elaborado e atualizado coletiva e demo-
craticamente pela equipe diretiva da instituicdo de ensino, com a
participacao da comunidade escolar, atendido o disposto nesta
Deliberacdo e demais normatizacdes pertinentes.
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Nesse sentido, a construcdo do PPP deve ser realizada de maneira
colaborativa e democratica, estruturada em principios basilares, elencados
no Art. 12,, como o respeito ao pluralismo e concepcdes pedagodgicas;
compromisso com a qualidade do ensino e da aprendizagem; garantia da
igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, com a
efetiva aprendizagem do estudante; compromisso com a formac¢ao cidad3,
na perspectiva dos Direitos Humanos; compromisso com a Educacao
Ambiental; garantia da gestdao democratica na instituicdo de ensino; res-
peito e autonomia pedagdgica dos profissionais da educacdo na execug¢ao
do PPP; contextualizacdo da acao educativa; valorizacdo da experiéncia
extraescolar; vinculacao entre a educacao escolar, o mundo do trabalho e as
praticas sociais; integracado da instituicdo de ensino com a comunidade local;
respeito as diferencas e as diversidades; respeito e autonomia pedagodgica
dos profissionais da educacdo na execucao do PPP; contextualizacdo da
acao educativa; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a
educacao escolar, o mundo do trabalho e as praticas sociais; integracao da
instituicdo de ensino com a comunidade local; respeito as diferencas e as
diversidades; eliminacao de todas as formas de preconceito e discriminacao;
e a valorizacao dos profissionais da educacao.

Mediante o exposto, os principios elencados deverao estruturar a
atualizacdo dos PPP das unidades de ensino de todo o Estado do Parana, a
partir deste Referencial Curricular, enfatizando a importancia do protagonismo
dos estudantes e também dos profissionais da educacdo na construcdo
do Novo Ensino Médio, para salvaguardar as finalidades da educacdo em
fung¢do da pessoa, da cidadania e do trabalho.
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